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Resumen

En la presente editorial del monografico en Ciencias cognitivas: hacia una perspectiva
intercultural, se presenta una revision del tema que da cuenta del objeto de estudio,
disciplinas que fundamentan el campo interdisciplinario de problemas, y de algunas
lineas actuales de investigacion que emergen en el campo de estudio; entre las que se
destacan cuatro lineas de trabajo. Una primera, con estudios que vinculan variables
cognitivas o neurocognitivas frente al reto de la diversidad social; en una segunda
linea estan los estudios que presenta el efecto de cognicién y de la neurofisiologia
sobre la configuracion de estereotipos sociales de género; asi como sobre procesos de
discriminacion o inclusién social y cultural. En una tercera linea de trabajo, se ubican
los trabajos sobre la relacién entre cognicidon y ruralidad; v, finalmente, en una cuarta

* Ph. D en Psicologifa. Profesor titular Universidad del Sur de Georgia. Estados Unidos. Correo electronico:
agutierrez@georgiasouthern.edu

* Ph. D en Ciencias Cognitivas. Profesora titular Universidad de Caldas- Docente Universidad de Manizales.
Colombia. Correo electronico: diana.montoya@ucaldas.edu.co
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linea de estudio estarian investigaciones que, desde los ambitos educativos y sociales,
buscan reconfigurar la experiencia personal de procesos sociales como la violencia 'y
eldesarraigo delterritorio, hacia nuevas narrativas de la experiencia personal y social,
las cuales sumen al sentido de vida de la personay de su comunidad como experiencias
que, aunque dolorosas, puedan contribuir a la relacion entre memoria e historia.

Palabras clave: Ciencias cognitivas; cognicion; emocion; cultura; ruralidad, violencia,
experiencia personal.

Abstract

Inthis editorial of the monograph in Cognitive Sciences. Intercultural Perspective, athematic
review is presented, which accounts for the object of study, disciplines that underpin
the interdisciplinary field of problems, and some current lines of research emerging
in the field of study, among which four lines of work stand out. Firstly, studies linking
cognitive or neurocognitive variables to the challenge of social diversity; secondly,
studies examining the effect of cognition and neurophysiology on the formation of social
stereotypes, gender; as well as on processes of discrimination or social and cultural
inclusion; thirdly, works on the relationship between cognition and rurality; and finally,
research that, from educational and social spheres, seeks to reconfigure the personal
experience of social processes such as violence and territorial uprooting, towards new
narratives of personal and social experience, which contribute to the sense of life of the
individual and their community, as experiences that, although painful, can contribute
to the relationship between memory and history.

Keywords: Cognitive sciences; cognition; emotion; culture; rurality; violence; personal
experience.

Resumo

Nesta editorial do monografico em Ciéncias Cognitivas. Perspectiva Intercultural, é
apresentada uma revisdo temética que aborda o objeto de estudo, disciplinas que
fundamentam o campointerdisciplinar de problemas e algumas linhas de pesquisa atuais
que emergem no campo de estudo, entre as quais se destacam quatro linhas de trabalho.
Primeiramente, estudos que relacionam variaveis cognitivas ou neurocognitivas ao
desafio da diversidade social; em segundo lugar, estudos que examinam o efeito da
cognicao e da neurofisiologia na formacao de esteredtipos sociais, de género; assim
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como em processos de discriminacao ou inclusdo social e cultural; em terceiro lugar,
trabalhos sobre arelacdo entre cognicao e ruralidade; e, finalmente, pesquisas que, das
esferas educacionais e sociais, buscam reconfigurar a experiéncia pessoal de processos
sociais como a violéncia e o desenraizamento territorial, rumo a novas narrativas de
experiéncia pessoal e social, que contribuem para o sentido de vida do individuo e de
sua comunidade, como experiéncias que, embora dolorosas, podem contribuir para a
relacdo entre memoria e histéria.

Palavras-chave: Ciéncias cognitivas; cognicdo; emocao; cultura; ruralidade; violéncia;
experiéncia pessoal.

Presentacion general:

Probablemente, uno de los mayores retos actuales para el ser humano esti dado
por el enorme desafio que representa conocerse, regularse, y hacer procesos de
introspeccién y reflexién, que le permitan tener una mayor consciencia acerca de
si mismo, de los otros, y del mundo que lo rodea. En el contexto de una época en
la que se empieza a reconocer la diversidad cognitiva, en términos de preferencias
en el aprendizaje, y mas alla de eso, en términos de un sujeto cognoscente,
—mediando por sus diversidades sociales, culturales, antropoldgicas, etc— es a
partir del impacto que se reconoce, que puede tener todas estas variables frente a
sus posibles configuraciones estructurales y funcionales a nivel cerebral, cognitivo
y emocional. Es por esta razén que el abordaje de la relacién mente-cerebro,
cerebro-cognicién o, més recientemente, cerebro-emocion, parece tomar la forma
de un problema multicausal y, en esencia, multidisciplinar.

Asi, ciencias que por tradicién han estudiado el problema de la mente y
la consciencia; como la psicologia, entendida como la Ciencia del espiritu; o la
filosofia, entendida como la Ciencia del amor por la sabiduria (conocimiento),
dejan de ser algunos de los campos de conocimiento que abordan el problema
de la mente de manera aislada, en cuanto, dada la complejidad de este objeto de
estudio, parece hacerse necesario un abordaje més interdisciplinar e intercultural;
contexto en el que surgen los aportes de las ciencias cognitivas.

Desde esta perspectiva, puede indicarse que las ciencias cognitivas son
consideradas como la suma de los desarrollos generados en diferentes disciplinas,
entre las que se reconocen la psicologia, la inteligencia artificial, la lingiiistica, la
neurociencia, la antropologfa y la filosofia, que han derivado en ideas unificadoras
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en torno a los conceptos de ‘mente’ e ‘inteligencia’ (Garcia, 1991; Gardner, 1987;
Medina, 2008; Thagar, 2010).

Es interés de las ciencias cognitivas el estudio del efecto de diferentes
factores o variables en el desempefio de los procesos cognitivos, en cuanto se ha
considerado que este conjunto de disciplinas, que se agrupan bajo la categoria
de las Ciencias Cognitivas, se definen como campos de conocimiento y areas de
problemas que se nutren, en perspectiva interdisciplinar, de todas la ramas del
conocimiento citadas, y que intentan determinar cémo el funcionamiento cerebral
da lugar a la actividad mental.

Hay un cierto tipo de problemas que son de interés para aquellos investiga-
dores que se ocupan de las ciencias cognitivas: los problemas acerca de la mente,
el pensamiento y la representacién mental (Garcia, 1991), la conciencia, las
operaciones mentales, las estrategias de aprendizaje y de resolucién de problemas
(Thagar, 2010). Asi como el esfuerzo por explicar el conocimiento humano y el
tipo de medios que emplean las personas para embarcarse en proyectos que les
permitan alcanzar sus metas, representar, organizar y esbozar planes de accién y
bosquejos provisionales a la luz de la retroalimentacién que les ofrecen los demds,
con el objetivo de determinar si su ruta de accién ha llegado a buen término o si
deben iniciar una nueva linea de trabajo (Gardner, 1987).

En general, se reconoce que el desarrollo de las Ciencias Cognitivas deviene
en una doble tensién, primero, entre una tendencia representacionalista, orientada
a estudiar los problemas del procesamiento de la informacién a nivel de los
sistemas biolégico y computacional en perspectiva conexionista; y, segundo, en
una tendencia interdisciplinar emergente, de acuerdo con la cual los cientificos
cognitivos se interesan por examinar problemas de conocimiento que implican
el trabajo integrado de varias disciplinas en perspectiva multidisciplinar. Este
enfoque ha derivado en ideas unificadoras en torno al abordaje de constructos
como la mente, la consciencia, la inteligencia, y las funciones ejecutivas (Thagar,
2005, 2012); asi como también en torno a la capacidad del ser humano para la
planeacién, el monitoreo y la evaluacién de los objetivos y, en caso de necesitarse,
para el establecimiento de un nuevo curso de acciéon (Gardner, 1987; Varela, 2005).

De acuerdo con Estany (2013), el esfuerzo de algunos de los investigadores en
los campos de estudio de las ciencias cognitivas se ha centrado en una doble linea
de trabajo, primero, en el desarrollo de la teorfa del conocimiento, la formacién,
la representacién, el almacenamiento y la recuperacién de la informacién, en
su condicién de cardcter representacionalista de un conocimiento, en general,
y de la ciencia en particular; mientras que, en un segundo sentido, las ciencias
cognitivas se han interesado por estudiar la unidad de la cognicién, relacionada
con el problema de la capacidad de agencia, en el sentido de abordar el estudio de
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un agente cognoscente capaz de ser autoadscriptivo y/o autoevaluativo (Estany,
20183; Proust, 2010).

En el monogriéfico que se presenta, en este ntimero de Anfora, se busca
integrar los esfuerzos de algunos investigadores en Ciencias Cognitivas desde una
perspectiva intercultural, con el propésito de ofrecer a los lectores de la revista,
y a la comunidad académica en general, una visién actualizada del problema de
estudio y de las nuevas tendencias de investigaciéon en el campo, con especial
énfasis en la comparacién entre diferencias culturales y sociales.

En el presente nimero monogréfico se incluyen 13 articulos, que abordan
diferentes probleméticas de las ciencias cognitivas. En una primera linea de
trabajo, algunos de los articulos dan cuenta del desafio que representa el abordaje
de variables cognitivas o neurocognitivas frente al reto de la diversidad social,
cultural y etnografica, y su inclusién en contextos educativos y sociales. Entre
estos se presentan trabajos como el planteado por Restrepo, Nifio y Robledo
sobre la naturalizacién de conceptos filoséficos de base de la interculturalidad y
la propuesta del modelo neurocognitivo ‘Huella Intercultural Elemental” para el
analisis de diferentes variables cognitivas, entre las que se incluyeron elementos
de andlisis como la conciencia, el autocontrol, la identidad, la mente social, la
alteridad y la moral. Se encontré que el traspasamiento epistemolégico parcial
y la asimetrfa metodoldgica son los mecanismos mas comunes de naturalizaciéon
de los componentes de la interculturalidad.

En esta misma linea de abordaje, se presenta el trabajo de Gil, Herrera y
Guerrero sobre «Percepciones de la tiflologia en Colombia en perspectiva de
educacién inclusiva: voces de personas ciegas y tifldlogos», en el que se sefala
que no hay un perfil oficial para un pais como Colombia que desde el Ministerio
de Educacién Nacional establezca el campo de accién, caracteristicas y funciones
especificas, ni una profesionalizacién de la labor del tiflélogo. Esto genera
que cualquier profesional con unos minimos de experiencia en relacién con el
proceso educativo realice acompafiamiento a poblacién con discapacidad visual,
acompanamiento que se realiza en ocasiones sin tener las competencias minimas
para brindar una educacién inclusiva de mayor calidad.

En esta misma perspectiva esta el trabajo presentado por Ramirez y Restrepo
sobre «Educacién superior inclusiva. Una revisién usando Tree of Science», en
el que, mediante una metodologia de revisién sistematica, se encontraron tres
subcampos emergentes: 1) los factores que influyen en la consolidacién de una
educacién maés inclusiva, 2) la inclusién de estudiantes con discapacidad: entre
barreras y oportunidades, y 3) las implicaciones para la consolidacién de précticas
de educacién superior mas inclusivas. Para lo cual se recomienda la generacién
de espacios de formacién sobre las comprensiones de la educacién inclusiva y las
practicas que de ellas se derivan.
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En esta misma linea de interés, se incluye el trabajo que aportan Granados
y Alvarez sobre la «Regulacién de la tarea y la comunicacién en grupos de bajo y
alto rendimiento durante la ejecucién de tareas colaborativas», en el que se abordé
la forma como los procesos de regulacién social, la interaccién entre compaiieros,
la colaboracién y el apoyo mutuo pueden afectar el rendimiento académico de los
estudiantes. Se encontré que los grupos de alto rendimiento a nivel de postgrado
presentan caracteristicas en la regulacién de la tarea y de la comunicacién que
podrian ayudar en la comprensién del éxito académico y desarrollo de tareas
genuinamente colaborativas.

Asimismo, se incluyen, en una segunda linea de anélisis, otros estudios que
abordan el efecto de la cognicién y de la neurofisiologia sobre la configuracién
de estereotipos sociales, de género y procesos de discriminacién o inclusién
social y cultural, entre los que se encuentran los aportes de Gémez, Amézquita y
Pineda, quienes abordaron el «Reconocimiento de rostros y variabilidad cultural.
Anélisis de la evidencia empirica y las medidas de evaluacién». Estudio en el que
se confirmé que tanto la neurofisiologfa como los factores culturales juegan un
papel crucial en el reconocimiento facial, y en el que se sugiere que el «efecto de
la otra raza» (EOR) puede ser un producto de la interaccién entre estos factores.

De igual forma, en este mismo grupo de trabajos se pueden ubicar los aportes
de autores como Safranoft’ y Tiravassi, con su estudio sobre «La diversidad en
la adversidad: explorando el impacto diferencial de género en los contextos de
encierro en Argentina». En este se abordaron los efectos que las experiencias del
encierro manifiestan en las mujeres al interior de los contextos penitenciarios
en Argentina, y se encontré que existen diferencias de género en los efectos del
encierro en el adentro, los cuales se cristalizan principalmente en el comporta-
miento de las redes de contencién cercanas.

Como otra de las lineas de abordaje en el monogréfico, se encuentran estudios
que abordan la relacién entre cognicién y ruralidad, entre los que se presenta
la investigacion de Sudrez y Tobén sobre «'Bioaprendizajes gestados desde las
experiencias comunitarias en un territorio rural de Colombia». EEn esta se reconoce
la importancia de las experiencias de aprendiencia, en donde desde la participacién
comunitaria se gestan bioaprendizajes. En dicho estudio se reconoce, asf, que la
comunidad bioaprendiente se sustenta por procesos de formacién comunitaria,
centrados en la formacién vital en, desde y para la vida, y teniendo como punto
de partida lo autéctono, lo cultural, las costumbres; lo que se comparte desde el
territorio y se ha denominado como ‘espiritu comunitario bioaprendiente’.

En esta misma linea de estudio se encuentran trabajos como el de Garcfa,
«Concepciones de infancia en la formacién inicial de maestros. Una investigacién
fenomenolégica realizada en las Escuelas Normales Superiores del departamento
de Caldas, Colombia», en el que se presentan las concepciones de infancia que
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emergen de este estudio realizado en la regién, y el sentido que tienen estas
desde la experiencia de vida de los maestros, quienes evidencian en su practica
profesional la reduccién a la etapa del desarrollo; puesto que el sentido de las
experiencias vinculadas a la construccién de concepciones determinadas en la
cognicién de los maestros son construidas desde la propia nifiez. Esto deja en
evidencia las ausencias tedricas en la formacién del profesorado sobre el cambio
cultural de las infancias contemporaneas.

En esta perspectiva, también estd el estudio de Lépez, Durango, Leén y
Delgado, «Las politicas puiblicas como dispositivos para la construccién de paces
en los territorios», en el que se indaga por la forma como se gestan capacidades
politicas para las transiciones en los territorios, con base en mediaciones democra-
ticas de los conflictos sociales orientadas hacia la reconciliacién y la construccién
de paz estable y duradera. A partir de ello se encontré que las politicas publicas
adquieren una naturaleza pacifica, en cuanto involucran formas de interaccién
social no violentas, y con ellas los involucrados buscan alcanzar el mayor nivel
de bienestar posible en funcién de los recursos y contextos en los cuales se
encuentran.

Una cuarta linea de estudios estd dada por el esfuerzo realizado desde los
ambitos educativos y sociales por trabajar en perspectiva de reconfigurar la
experiencia personal de procesos sociales, como la violencia y el desarraigo del
territorio, hacia nuevas narrativas de la experiencia personal y social. Que estas
sumen al sentido de vida de la persona y de su comunidad como experiencias que,
aunque dolorosas, puedan contribuir a la relacién entre memoria e historia para
potenciar las posibilidades de desarrollo humano de la persona y, en especial, de
su proceso de autoconstruccién a partir del dolor. Ademas de como, desde su
condicién de ser social, contribuye al desarrollo de su propia comunidad, entre los
que se incluyen trabajos como el de Pradilla y Méndez, «Fabulas de la memoria:
reconstruccién de la memoria colectiva a través de la creacién literaria», en el
que se encontrd que los espacios de lectura, didlogo, escritura y creacién, como
«el taller de escritura creativa», son indispensables para la reconstruccién de una
memoria colectiva que propenda por la biisqueda de la verdad, el perdén y la paz.

En este mismo sentido, se encuentra el trabajo realizado por Rodriguez-
Avila, Barboza, Hernandez y Klimenko sobre las «Representaciones sociales
de la tragedia de las Corralejas del 20 de enero de 1980, Sincelejo — Colombia»,
en el que se abordé la tragedia desde categorias que emergieron en el analisis:
premoniciones o presentimientos, historias y leyendas populares, lluvia selectiva,
interaccién humano-animal, aspectos funerarios y cementerios; y, finalmente, la
imagen central asociada a la muerte, dolor y trauma. Estudio en el que se devel6
el andlisis social de la tragedia a partir de la concrecién del pensamiento méagico,
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que buscé explicaciones no racionales y menos estigmatizadoras de una tradicién
que choca con la Modernidad.

En la misma perspectiva, se encuentra el trabajo aportado por Carmona,
Vanegas, y Jiménez, sobre «La escritura creativa como forma de mediacién
psicosocial: una apuesta desde la visiéon socio-cultural de la cognicién humana,
en el que se reconocié la escritura creativa como una herramienta de mediacién
psicosocial, y como un espacio para potenciar las habilidades cognitivas. Desde
estas se interpretan las realidades vividas por los j6venes a través de los relatos
creados en «el taller de escritura», orientado en el marco del proyecto «Hilando
capacidades politicas para las transiciones en los territorios, en Ovejas, Sucre»,
y se encontré que la escritura creativa se asume como espacio para impulsar los
recursos cognitivos que hacen posible la interaccién social, y se configura como
un espacio para encontrar en la juntanza una posibilidad para trascender los
conflictos.

En esta linea también se encuentra el trabajo aportado por Busquier, sobre
«Reflexiones metodolégicas desde los sures: aportes para una metodologia femi-
nista y decolonial». Trabajo en el que se reflexiona sobre el quehacer metodolégico,
en especial alrededor de las investigaciones que toman como «sujetos de estudio»
a grupos subalternizados, racializados y colonizados; los cuales histéricamente
fueron invisibilizados y ocultados en las investigaciones académicas, producto
de los actos de violencia epistémica, extractivismo epistémico y colonialismo
discursivo; lo que lleva a tener que repensar la forma en la que se construye
conocimiento el &mbito académico latinoamericano y caribefio.

Asi, puede considerarse que el presente monografico constituye una sélida
compilacién de esfuerzos investigativos, que desde el abordaje de un problema
comin, como lo es la relacién entre cerebro- cognicién- emocién- busca brindar
con sus aportes, diferentes perspectivas, desde la dimensién individual y social, y
mas all4, en perspectiva intercultural; diferentes aportes en el proceso de reconocer
que la cognicién humana no es un proceso uniforme y homogenizante, y que por
el contrario, se reconocen en ella, multiples aproximaciones interdisciplinares, y
multiculturales, que permiten abordajes mas integrales acerca de la naturaleza
e implicaciones de la cognicién en general, y de los procesos cognitivos, en
particular, en el marco de un contexto social e histérico concreto y cambiante,
de acuerdo con los desarrollos de la época y la emergencia del nuevo milenio.
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y método de Investigacion Accion Participativa Critica (IAPC), utilizando como
técnicas la encuesta sociodemografica, grupos focales, entrevistas individuales
semiestructuradas y experiencias de aprendiencia. Cada uno con sus respectivos
instrumentos, ficha sociodemografica, guion de grupos focales, guion de entrevistas,
planeacion de las experiencias de aprendiencia y fichas de observacion. La unidad
de trabajo estuvo conformada por 51 familias de la comunidad, seis ensefantes, 29
estudiantes aprendientes, seis agentes externos vinculados a la comunidad y una
ensefante investigadora, para un total de 195 personas. Resultados: en el ciclo |
de problematizacién, se reconocié como principal problemética la desvinculaciéon
de la escuela con la comunidad debido a la falta de reconocimiento de los saberes
ancestrales, locales, desde la cultura, costumbres y tradiciones comunitarias. El ciclo
[l de comunitarizacion se aplicd para posibilitar la solucion de las problematicas
encontradas, apartir de tres experiencias de aprendiencia relacionadas con el café como
producto principal del territorio rural. En consecuencia, se encontrd que los procesos
comunitarios relacionados mediados por la construccion de saberes campesinos
articulados a los conocimientos escolares, agenciados por procesos de formacién
comunitaria bioaprendiente, brindan una vision ideografica de comunitarizacion. Lo
comunitario se construye en un espacio pedagdgico compartido en el que interacttan
los aprendientes biocomunitarios, en una relacién de pertenencia a la comunidad
bioaprendiente, para dar solucion a las necesidades de comunitarizacion y generar
una proyeccion de aprendizaje bioaprendiente. Conclusiones: no se han transmitido
las costumbres de generacién en generacion; tampoco se estan aprovechando las
actividades cotidianas, elementos valiosos para la gestacion de bioaprendizajes, dado
que estos espacios de aprendiencia se pueden dar desde la cotidianidad, desde lo
natural, en el propio territorio rural. Por ello, la importancia de las experiencias de
aprendiencia en donde desde la participacion comunitaria se gestan bioaprendizajes.
Se reconoce que lacomunidad bioaprendiente se sustenta por procesos de formaciéon
comunitaria, es decir, laformaciénvital en,desde y para la vida, teniendo como punto de
partidalo autdctono, lo cultural, las costumbres, lo que se comparte desde el territorio,
lo que se ha denominado como espiritu comunitario bioaprendiente.

Palabras clave: Aprendizaje; bioaprendizaje; territorio rural; experiencias comunitarias;
experiencias de aprendizaje; biocomunidad (obtenidos del tesauro de la UNESCO vy
ERIC).

Abstract

Objective: To base bio-learning on community experiences in a rural territory of
Colombia. Methodology: A socio-critical paradigm, qualitative approach, and Critical
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Participatory Action Research (CPAR) method. Instruments were a sociodemographic
survey, focal groups, semi-structured individual interviews and learning experiences.
The instruments were supported by the sociodemographic sheet, focal groups, and
interview scripts, planning of learning experiences, and observation sheets. The work
unitwas 51 community families, six teachers, 29 students, six community-linked external
agents and one research professor for a total of 195 participants. Results: In Cycle |
Problematization, the disconnection of the school from the community was recognized
due to the lack of recognition of ancestral local knowledge from the culture, customs,
and traditions of the community. Cycle Il Communitization was implemented to enable
the solution of those problems. It was based on three learning experiences related
to coffee as the main product of the rural territory. As a result, community-related
processes such as the construction of peasant and school knowledge supported by
processes of community bio-learning were found to provide an ideographic vision of
communitization. The community is constructed in a shared pedagogical environment
inwhich bio-community learners interact as part of a bio-learning community to solve
the needs of communitization and project bio-learning. Conclusions: Customs have
not passed from generation to generation; neither daily life activities nor the value of
bio-learning are being exploited. The learning spaces can be found in everyday life, in
nature, or in the rural territory itself; hence, the importance of learning experiences
from community participation-based bio-learning. The bio-learning community is
recognized as supported by community training processes in, from, and for life. It takes
the indigenous, cultural, customs, what is shared from the territory, and what has been
referred to as the community spirit of bio-learning as its starting point.

Key words: Learning; bio-learning; rural territory; community experiences; learning
experiences; bio-community (obtained from UNESCO and ERIC thesaurus).

Resumo

Objetivo: gerar bioaprendizagem por meio de experiéncias comunitariasemumaregiao
rural da Colémbia. Metodologia: adotou-se o paradigma sociocritico, uma abordagem
qualitativa, e 0 método de Pesquisa de Acdo Participativa Critica (CPRAR). Para isso,
foram utilizadas diversas técnicas, tais como pesquisa sociodemogréfica, grupos
focais, entrevistas individuais semiestruturadas e experiéncias de aprendizagem. Cada
uma dessas técnicas foi acompanhada de seus respectivos instrumentos, incluindo
ficha sociodemogréfica, roteiros para grupos focais e entrevistas, planejamento das
experiéncias de aprendizagem, bem como fichas de observacao. A unidade de trabalho
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foi composta por 51 familias da comunidade, seis professores, 29 alunos, 6 agentes
externos vinculados a comunidade e 1 professor-pesquisador, totalizando 195 pessoas.
Resultados: no primeiro ciclode problematizacdo, identificou-se como principal questio
adesconexao entre aescolae acomunidade, resultante dafalta de reconhecimento do
conhecimento ancestral e local da cultura, dos costumes e das tradicdoes comunitérias.
O Ciclo Il de comunitarizacado foi entdo aplicado para abordar esses problemas, com
base em trés experiéncias de aprendizagem relacionadas ao café, principal produto do
territério rural. Como resultado, observou-se que os processos comunitarios, mediados
pelaintegracdo do conhecimento camponés com o conhecimento escolar e conduzidos
por meio de treinamentos comunitérios em bioaprendizagem, proporcionam uma
visao ideografica da comunitarizacdo. A comunidade é assim estabelecida como um
espaco pedagdgico compartilhado, onde os alunos da biocomunidade interagem em
um ambiente de pertencimento a comunidade de bioaprendizagem, visando oferecer
solucdes para as necessidades de comunitarizacdo e promover um ciclo continuo
de aprendizagem em bioaprendizagem. Conclusées: evidenciou-se a interrupcéao
na transmissao de costumes de geracao em geracdo, assim como a subutilizacdo
das atividades cotidianas como elementos valiosos para o desenvolvimento da
bioaprendizagem. Tais espacos de aprendizagem podem ser facilmente criados a
partir davida cotidiana e da interacao com a natureza, dentro do proprio contexto do
territériorural. Destaca-se, portanto, aimportancia das experiéncias de aprendizagem
que promovem a bioaprendizagem por meio da participacdo ativa da comunidade.
Reconhece-se que a comunidade de bioaprendizagem é sustentada por processos
de formacao comunitaria, caracterizados por uma educacao vital na, da e para a vida,
centrada nos aspectos indigenas, culturais e nos costumes compartilhados no territorio.
Este fendmeno foi denominado de "espirito comunitério de bioaprendizagem".

Palavras chave: Aprendizagem; bioaprendizagem; territério rural; experiéncias

comunitarias; experiéncias de aprendizagem; biocomunidade (extraido do tesauro da
UNESCO e do ERIC).
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Introduccion

El presente articulo es producto de la investigacién realizada en el marco del
doctorado en educacién de la Universidad Catélica de Manizales, al pretender
generar bioaprendizajes desde las experiencias comunitarias en la comunidad
de La Eureka, departamento del Huila, Colombia. Lo anterior, para fortalecer
el aprendizaje desde el vinculo entre los conocimientos curriculares que brinda
la escuela y los saberes propios de los agentes de la comunidad, lo que, a partir
de este momento, se denominaré bioaprendizaje. Esto, a su vez, favorece el
reconocimiento de la cultura, tradiciones, relaciones y vivencias en el territorio, a
través de experiencias comunitarias de aprendiencia desde la cotidianidad misma.

El territorio rural es el escenario donde se pretenden promover experiencias
comunitarias, posibilitadoras de una praxis social en vinculo con la escuela, donde
los aprendientes logren bioaprendizajes para mejorar sus realidades. Para Fals
Borda (citado por Lépez, 2006) el territorio no es entendido solo como espacio
geografico, sino como un lugar simbélico de interacciones entre los integrantes
de la comunidad, de acciones colectivas en la casa que habitamos. Por su parte,
Escobar (2014) explica que el territorio constituye un eje fundamental en la
constitucién de los mundos; comprende no solamente la tierra y sus ecosistemas,
también los procesos de territorializacién que generan identidades y apropiaciones.
Es decir, el territorio como «proyecto de vida», de acuerdo con Romero (2012), es
un territorio que abarca tanto lo rural como la ruralidad y las nuevas ruralidades.

En los territorios rurales es indispensable promover experiencias comu-
nitarias gestadas a través de experiencias de aprendiencia, que son procesos de
aprendizaje a partir del encuentro con los otros y lo otro, para relacionar los
conocimientos escolarizados con los saberes propios de las comunidades. Puesto
que solo es posible construir el conocimiento en la medida en que la escuela se
vincule con el contexto rural donde se encuentre inmersa, desde las realidades
de los aprendientes; un saber de lo vivido e inspirado en el futuro del vivir
(Contreras y Pérez, 2010). Esto con el propésito de propiciar bioaprendizajes
en los aprendientes en un tiempo y en un espacio, desde sus nichos vitales, a
partir de las interacciones con la comunidad y el entorno, y comprendiendo que
los procesos vitales y los cognitivos son andlogos (Assmann, 2002). Alli, las
experiencias criticas promueven las transformaciones personales y colectivas,
por descubrimiento, y los participantes construyen sus propios aprendizajes
(Woods, 1998).

Tienen una mirada similar Parra e al. (2019) al plantear que se aprende en,
desde y para la vida, a partir de redes de interaccién con otros y con el medio. El
bioaprendizaje como una posibilidad para desplegar la condicién de humanidad,
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para quienes aprender es autoorganizarse, tener nuevos conocimientos, trans-
formarse en su cotidianidad y, como lo manifiesta Gutiérrez (2010), promover
experiencias de aprendizaje que le permitan al aprendiente aprender en la vida
misma, con gozo, y desde sus intereses.

En el estado de la cuestién se hallaron trabajos de investigacién referidos
a las experiencias comunitarias, que tienen como centros epistemolégicos la
diversidad socio cultural y lingiiistica de los pueblos originarios; experiencias de
arte comunitario, participacién comunitaria, contenidos escolares, arraigo de los
alumnos, familias, educaciéon de campo, conocimiento local y educacién comunitaria
(Pérez y Cardenas, 2020; Bolafios, 2021; Mate et al., 2022). Las investigaciones
permitieron evidenciar que los campos de estudio centrales son familias, conoci-
miento local, escuela rural y participacién comunitaria. Los asuntos probleméticos
que se presentan en estas publicaciones aluden a la distancia existente entre la
escuela y sus contenidos programéticos con las comunidades, y las propuestas
que se tejen hacen observables proyectos que articulen los conocimientos locales
con los aprendizajes del curriculo de la escuela rural.

Asimismo, se hallaron articulos de investigacién que comprenden los apren-
dizajes desde las perspectivas de educacién emocional, aprendizaje para la vida,
narrativas, entre otros (Funke, 2020) concernientes al bioaprendizaje. Ademas,
Ocana y Reyes (2019), en su investigacién cualitativa, involucran las experiencias
musicales en la formacién de identidades sociales. Por su parte, Takeuchi et al.
(2020) en su trabajo de analisis cualitativo aducen que los ensefiantes manifiestan
una conducta compartida, mediante el intercambio de conocimientos con sus pares,
mejorando capacidades organizacionales y el trabajo en equipo. En este sentido,
los ensefiantes deben generar ambientes en los que se puedan compartir los
saberes, complementar los conocimientos con el aporte de las nuevas tecnologias,
y establecer relaciones en las que se beneficien los aprendizajes de los maestros
para que se fortalezcan los de los estudiantes.

Del mismo modo, para que la escuela pueda forjar aprendizajes sélidos y
significativos en sus estudiantes, debe establecer una estrecha conexién con la
comunidad y, por tanto, con el territorio rural en que se encuentran ubicadas. De
esta manera, Vera (2019) revela que la escuela rural debe relacionar comunidad y
territorio, por las memorias, los lazos y las experiencias de vida que son de gran
valor; asf como tener en cuenta, para recuperarlas y ponerlas en una nueva pers-
pectiva desde la institucién escolar, que requieren con urgencia territorializarse.

De la misma manera, la escuela rural actual presenta algunas desventajas
y ventajas que vale la pena conocer, en la medida en que se pretendan efectuar
estudios en estos espacios educativos que predominan en las zonas rurales del pafs.
Para esto, se retoma el pensamiento de Gonzéles et al. (2020), quienes aducen que
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la realidad docente y de las escuelas rurales presenta debilidades, pero también
fortalezas, en cuanto a aspectos como la dotacién de recursos materiales, el estado
de las plantas fisicas y también la poca o nula capacitacién brindada a este tipo
de instituciones.

Con base en lo expuesto anteriormente, se puede inferir que los hallazgos
relacionados pudieron responder satisfactoriamente a la pregunta de investiga-
cién, la cual pretendié la gestacién de experiencias comunitarias al posibilitar
bioaprendizajes en la comunidad de La Eureka, territorio rural de la localidad de
Tarqui, en el departamento del Huila.

De esta manera, el presente articulo se desarrolla a través de diversos
apartados, como la metodologfa, la cual se construye a partir del paradigma
sociocritico, el enfoque cualitativo y el método de IAPC. Este busca mejorar
las realidades de vida de la comunidad bio-aprendiente a través de dos ciclos:
el primero, de problematizacién y, el segundo, de comunitarizacién, los cuales
permiten el reconocimiento de necesidades y el desarrollo de las experiencias
comunitarias para lograr bioaprendizajes en este territorio rural.

Metodologia

Desde la perspectiva sociocritica, se valoran especialmente las emergencias en las
practicas cotidianas de las realidades de la vida de las personas, o participantes
campesinos, de la comunidad de La Eureka del municipio de Tarqui-Huila. De
esta manera, puede decirse que la investigacién surge y se desarrolla sociocriti-
camente al ser participativa, comunitaria, y al emerger desde las probleméticas
manifestadas por los agentes involucrados en el estudio (Habermas, 1986). Por
tanto, la construccién de conocimiento es cooperada desde los saberes populares,
propios de las personas de la comunidad.

Es entonces un trabajo cualitativo que permitié la interaccién comunitaria
entre las familias, estudiantes, ensenantes, personas de la comunidad, agentes
externos vinculados esporadicamente, directivos y ensefiante investigadora. Es
decir, se pretendio crear un tejido entre la escuela y la comunidad, para lograr la
construccién de bioaprendizajes desde las realidades del contexto. Desde estas
miradas, Bonilla y Rodriguez (2005) aducen que es un estudio que emerge de
los relacionamientos de los participantes comunitarios, es decir, es de manera
inductiva, desde sus realidades.
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De esta manera, la metodologia de la investigacién se llevé a cabo con base
en el método de Investigacién Accién Participativa Critica, planeada por Kemmis
et al. (2014) al vincular tanto el aspecto social como el educativo, y posibilitar la
participacién de todos los agentes involucrados en el estudio. Es decir, se hizo un
trabajo comunitario, formativo y de mejoramiento desde sus realidades, y a partir
de las acciones de transformacién que los mismos participantes plantearon con
los otros y lo otro; en unidad, en reflexién de sus actuaciones para la planeacién
de experiencias comunitarias que fortalecieran la unidad y el encuentro entre la
comunidad y el 4&mbito escolar para la construccién de aprendizajes.

Unidad de trabajo

La comunidad aprendiente participante en el proceso investigativo o unidad de
trabajo estuvo conformada por 29 estudiantes aprendientes, seis ensefiantes apren-
dientes, una ensefiante investigadora, 51 familias de la comunidad aprendiente
y seis agentes externos vinculados a la comunidad aprendiente, para un total de
195 participantes.

Método

El proceso investigativo, llevado a cabo desde el método de Investigacién Accién
Participativa Comunitaria (IAPC), se gener6 a partir de dos ciclos: el primero
denominado «problematizacién», y el segundo «comunitarizacién». Ambos ciclos
tuvieron en cuenta la espiral autorreflexiva propuesta por Kemmis y McTaggart
(2013), referidos a la planificacién, accién, observacién y reflexién; como se
muestra en la figura 1.
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Figura 1. Ciclos y momentos de la Investigacion Accioén Participativa Critica.

Ciclo I: Problematizacion

La IAPC posibilita el mejoramiento de las realidades cotidianas de los partici-
pantes, mediante su propia reflexiéon y sus mismas acciones como comunidad; pues
uno de los objetivos de esta investigacién es que sean ellos quienes determinen
sus problemdticas. En el momento de la planificacién, se realizé de manera parti-
cipativa una encuesta sociodemogriéfica que permitié caracterizar la comunidad.
Asimismo, se plane6 una propuesta de realizaciéon de grupos focales iniciales con
aprendientes estudiantes, padres y madres de familia, comunidad y ensefiantes
para problematizar desde sus realidades e intereses. De igual forma, se llevé a cabo
la preparacién de entrevistas semiestructuradas a agentes externos vinculados
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con la comunidad y, luego, la ejecucién del arbol de problemas y de objetivos.
En el segundo momento, la accién, se aplicaron las técnicas mencionadas. La
informacién fue sistematizada, y se realizaron los momentos de la observacién y
reflexién conjuntamente.

Ciclo ll: Comunitarizacion

El territorio rural de La Eureka es un contexto particular agenciado comuni-
tariamente. Como manifiestan Novoa y Camacho (2017), se estdn relacionando
consigo mismos, con los otros y lo otro. Asf, los participantes promueven la accién
transformativa de su comunidad.

Se generaron las experiencias de aprendiencia como un proceso de cons-
truccién de aprendizajes basados en el encuentro y unidad entre los integrantes
de la comunidad, valorando lo propio, vinculando los conocimientos que brinda
la escuela y los saberes populares que ofrecen las personas campesinas de la
comunidad. Desde unos eventos pensados grupal y comunitariamente, procesos
democriticos, participativos, donde todos aprenden y a la vez ensefian.

Se desarrollaron tres experiencias de aprendiencia: Eureka baila y canta, Los
sabores de mi tierra 'y Los frutos de mi region. Se promovié el encuentro entre los
saberes locales con los conocimientos escolares y un aula especializada, encargada
de la recopilacién de los productos obtenidos en las experiencias de aprendiencia.

Se inici6 el ciclo a partir del momento de la planificacién de las experiencias
de aprendiencia comunitarias, por parte del grupo dinamizador conformado por
lideres comunitarios, quienes planearon cada experiencia teniendo en cuenta unos
momentos y unas preguntas orientadoras, con un cronograma y la celebracién
del dia de la aprendiencia en la comunidad. En el momento de la accién, el grupo
dinamizador socializé y validé las planeaciones de manera participativa, para
poner en ejecucién las experiencias de aprendiencia. Paralelamente se llevé6 a
cabo la observacién, la cual permiti6 visibilizar el desarrollo de cada una de las
experiencias. Se utilizaron fichas de observacién diligenciadas por la investiga-
dora. Fue fundamental la observacién efectuada por los participantes mediante
encuentros reflexivos, para determinar fortalezas y posibilidades de mejoramiento,
y reconfigurar las acciones en un nuevo ciclo; en futuras investigaciones si es de
interés de los participantes.

El anélisis de la informacién se llevé a cabo a través de un analisis cualitativo
elemental, empleando el SPSS, para la realizacién de la caracterizacién comunitaria
y mediante el empleo del software AtlasTi, versién 9 y la utilizacién del método
comparativo constante de Glasser y Strauss (1967). Se construy6 la teorfa desde
lo inductivo, lo empirico y desde las realidades de los participantes, por medio de
la clasificacién abierta, axial y selectiva.
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Resultados

Caracterizacion participante

El trabajo de campo inicia con la aplicacién de una ficha sociodemogrifica a cada
una de las 51 familias pertenecientes a la comunidad, para lograr abordar las 195
personas de este territorio rural y realizar una caracterizaciéon de la misma. A
través de los encuentros gestados en cada uno de los hogares y con los didlogos
establecidos con los participantes se reconocen los escenarios fisicos del territorio
contexto de estudio, sus realidades de vida, sociales, desde su cultura, tradiciones
y costumbres.

Se identifica que la mayorfa de las familias estdn conformadas por cuatro
integrantes; muy pocas por uno. También se visualiza que predomina el sexo
masculino, con el 57,4%. Con respecto a la edad, se encuentra que en los miembros
de las familias de sexo femenino la edad promedio es de 31,06 afios (D.E. = 18,18
afios), mientras que la de los del sexo masculino es de 26,87 afos. El rango de
edades estd entre 1y 77 afos.

El mayor ntimero de los integrantes de las familias se ubica en la etapa de
adultez temprana (36,9%), y el menor correspondié a la etapa de infancia y nifiez
temprana (4,1 %). En cuanto a la escolaridad se clasifican asi: en ningtn grado
de escolaridad, un 41,5%; hasta el grado quinto, un 14,4%; y en menor proporcién
los grados transicién y nivel técnico, cada uno con un 1% de los casos. EI mayor
porcentaje (54,4%) de los miembros de las familias se encuentran entre el nivel
transicién y el nivel once de escolaridad.

En cuanto a las actividades econémicas se presenta como de gran relevancia
el cultivo del café y otros cultivos como el platano, la yuca, hortalizas y frutos. El
19,5% realiza otro tipo de actividades.

Las personas de la comunidad se destacan por tener algunos talentos, de
tal forma que se sienten lo suficientemente capacitadas para enseiiar a los demas.
Uno de los temas mds sobresalientes que refieren es la agricultura (23,52%). Los
aspectos menos sobresalientes fueron la decoracién, la construccion, la costura,
deportes, manejo de herramientas tecnolégicas y protecciéon del medio ambiente
(1% para cada una).

Por otra parte, 12 personas manifiestan que desean aprender culinaria. Con
respecto al rol que desempeiian los escolares en sus familias, se observé que
predominé la opcién estudiar y oficios de la casa con 25 participantes en esta
categoria, cinco participantes reportaron estudiar y oficios del campo, y 19 solo
estudiar.
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Problematizacion participativa con los aprendientes involucrados

La investigacién inicialmente emerge de los intereses de la investigadora, con
unas categorfas iniciales desde sus perspectivas problémicas. A partir de estas
se realiza el estado del arte y, con la ampliacién de los referentes teéricos y los
aportes participativos comunitarios, se define ademds de las necesidades, las
categorias de la investigacién.

Sin embargo, en el ciclo I, «problematizacién», se desarrollan tres grupos
focales con estudiantes, ensefantes, padres y madres de familia y personas de la
comunidad, planeados a través del grupo dinamizador. También se llevaron a cabo
seis entrevistas individuales semiestructuradas a agentes externos a la comunidad,
pero vinculados esporadicamente a la misma. De esta manera, se reconocieron las
principales necesidades de la comunidad y se trazaron los objetivos investigativos.

Mediante el anélisis inductivo, desde el método comparativo constante y
desde las realidades y manifestaciones de los mismos participantes, se encuentran
46 codigos en la codificacién abierta; entre los cuales se destacan con mayor
frecuencia los siguientes: territorio rural, ruralidad, nuevas ruralidades, escuela
rural, campo, regién, montaiia, territorio, lugar, animales, quebrada, entorno, café,
bioaprendizaje, aprendizaje tradicional, aprendizaje escolar, estudiantes, juego,
gustos, vida, compartir, realidad, tiempo, espacio, experiencias comunitarias,
actividades, unidos, trabajar, colaborar, vinculo, hogar, experiencias anteriores,
experiencias actuales, situaciones, recursos, materiales, actores, padres, personas,
profesores, abuelos, estudiantes, madre, nifios, familia e hijos (figura 2).
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Figura 2. Codificacién abierta, problematizacion.
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Al establecer un tejido relacional entre los distintos c6digos, estos se agru-
paron en categorias y subcategorias denominadas: territorio rural, experiencias
comunitarias y bioaprendizajes, con las subcategorias de rural, ruralidades, nuevas
ruralidades, escuela real, escuela ideal, vinculo escuela y comunidad, experiencias
comunitarias pasadas, desvinculacién escuela y comunidad, intereses, nicho vital,
aprendizaje afectivo, ensefianza tradicional, aula vital, aprendizajes escolares y
saberes comunitarios.

Al llevar a cabo la codificacién axial, se crea la red seméantica natural como
se muestra en la siguiente figura:
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Figura 3. Red semdntica de problematizacion.

Se establece como una categoria abarcadora la de territorio rural, que
contiene lo rural, la ruralidad y las nuevas ruralidades. Es el territorio rural el
escenario en el cual se desarrolla el estudio, y a la vez a este se integran otros
escenarios de igual relevancia como: experiencias comunitarias, bioaprendizajes
y escuela; visualizada como el espacio que impacta y no tanto como categoria de
analisis.
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Se observa una escuela, comprendida desde la realidad, atiin con muchos
elementos tradicionalistas y deficiencia de recursos, pero, a la vez, pensada por los
participantes como una escuela sonada. En esta les gustarfa gestar aprendizajes
desde el afecto, a partir del propio contexto de sus realidades y vivencias diarias, y
de sus gustos; lo cual posibilita el acercamiento entre los conocimientos escolares
y los saberes propios de las personas de la comunidad.

Para alcanzar el mencionado propésito, se propicia el desarrollo de vivencias
comunitarias a partir de la implementacién de experiencias de aprendiencia.
Propuestas y desarrolladas por los mismos agentes involucrados en el estudio,
puesto que son ellos quienes verdaderamente conocen sus realidades. Con esto se
logra la construccién de bioaprendizajes. Para esto es indispensable reflexionar
sobre experiencias pasadas, y a la vez mejorar las falencias encontradas.

Las evidencias recopiladas a través del desarrollo de las experiencias de
aprendiencia son expuestas en el aula. Un espacio conformado no solo de cuatro
paredes para que los nifios aprendan; por el contrario, es un aula expandida a
los escenarios vivos de la comunidad de L.a Eureka, a su territorio rural. Todo
direccionado a mejorar el vinculo deteriorado entre la escuela y la comunidad.

La principal problemética hallada por los participantes comunitarios es la
desvinculacién entre la escuela y la comunidad. El no relacionamiento de los
conocimientos escolares con los saberes propios comunitarios, porque hace falta
el reconocimiento de las practicas cotidianas desde la cultura y costumbres como
parte del aprendizaje. Por esta razén, las practicas cotidianas que se dan en el
nicho vital no son consideradas como una forma de aprendizaje y ensefianza de
los conocimientos escolares, dado que estas las perciben como acciones separadas
de la escuela; tal como lo menciona el estudiante aprendiente:

[...] yo le estaba dando respiracién a un pollito y este se murié mds répido,
nos toc6 enterrarlo, me causé tristeza que por querer ayudarlo hicimos que
muriera mas rapido, no querfamos que le pasara eso porque nos gustan mucho
los animales [...7]. (Grupo focal No. 2, estudiantes aprendientes, comunicacién
personal, 2022).

Esta experiencia es significativa para el estudiante aprendiente, dado que
representa la muerte de un ser que es importante para él. Sin embargo, se observa
que esta vivencia no ha sido vinculada con un saber comunitario o conocimiento
escolar, en donde, por ejemplo, la gestién emocional podria ser aprendida. Asf
como los saberes que tenga la comunidad respecto al cuidado de los animales o las
costumbres con relacién a la muerte, sin perder de vista los contenidos escolares
que se pueden vincular, como el funcionamiento biolégico de los animales.
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Se comprende que las practicas se dan desde el nicho vital, el contexto en que
se habita, pero no se estan teniendo en cuenta para la construccién de aprendizajes
como parte de los conocimientos escolares. Se piensa que solo se aprende en la
escuela y no se valora lo aprendido desde la cotidianidad. En esta perspectiva,
Assmann (2002), desde la ecologia cognitiva, ratifica que la construccién de
aprendizajes parte de los nichos vitales, desde las vivencias del comtn.

Asimismo, se presenta como problema la ruptura entre las ideas, creencias
y costumbres entre los adultos y los ninos. Hay una desconexién total entre
las creencias de estos tltimos y las realidades que viven con sus familias en sus
hogares, desarticulacién con aquello que se ensefia y aprende en la escuela. Al
respecto, Woods (1997) trata acerca de las experiencias comunitarias criticas
articuladoras de las actividades educativas con los eventos ocurridos en la vida
diaria.

Otra problemadtica hace referencia a las practicas intergeneracionales
perdidas, que separan la escuela de la comunidad. Las précticas de cuidado que
tienen los padres en la actualidad han cambiado bastante en comparacién con
las pasadas, refiriendo que las anteriores eran mejores; fundadas en la unién, en
la colaboracién, en el bien coman. Expresadas por la ensefiante aprendiente asf:

[...] los padres de familia estdn muy j6venes, piensan solamente en trabajar,
a mi a veces me llaman para que le diga a los nifios que los esperen en algin
lugar especifico porque no se encuezntran en casa, estan realizando algin tipo
de trabajo; no se dan cuenta de aquello que realizan los nifos en la escuela, ni
les revisan las tareas; podriamos decir que no se dan cuenta de las actividades
que realizan sus hijos, yo veo que los nifios estdn quedando muy solos, que no
hay acompanamiento de parte de los padres porque se han dedicado es a eso, a
trabajar. (Grupo focal No. 1, ensefiantes aprendientes, comunicacién personal,
2022).

Los padres, al encontrarse en la adultez temprana, se dedican mas a lo
econémico, a construir un patrimonio, y dejan de lado la parte formativa y su
intervencién en los procesos de aprendizaje de los aprendientes. No se han
ido trasegando las costumbres de generaciéon en generacién, ademdas no estan
aprovechando las actividades cotidianas. Hay que comprender que, segtin Woods
(1998), las actividades no deben planearse, las experiencias criticas no siempre son
estructuradas; se pueden dar en momentos imprevistos, en diferentes escenarios.
Las experiencias de aprendiencia serdn el insumo para que la gente identifique
que de las actividades cotidianas emergen los aprendizajes de manera natural y
se pueden articular con lo escolar.
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Como ultima problemadtica se tiene la deficiencia de recursos humanos,
didacticos, tecnolégicos y de infraestructura. Por ese motivo es indispensable
que se valore el territorio como fuente de recursos y escenarios naturales que
pueden ser empleados en el desarrollo de diversas experiencias de aprendiencia.
De acuerdo con los aportes de Lozano (2019), el habitante rural debe vincular la
cotidianidad de su vida diaria, las practicas del campo, los elementos y productos
del territorio para no reemplazarlos por otros del llamado mundo del desarrollo.

De esta manera hay claridad en torno a las probleméticas de la comunidad
de La Eureka, lo que entonces permite continuar con el ciclo II que es la «comu-
nitarizacién», en donde el eje transversal son las experiencias comunitarias.

Bioaprendizajes desde las experiencias comunitarias

El desarrollo de las experiencias comunitarias se realiza a partir de tres
experiencias de aprendiencia: «Eureka canta y baila», «Sabores de mi tierra» y
«Irutos de mi regién», fundamentadas en el proceso de produccién, recoleccién y
comercializacién del café, al ser el principal producto econémico en este territorio
rural. El desarrollo de estas experiencias permitié articular los conocimientos
escolares que brinda la escuela con los saberes propios de las personas de la comu-
nidad (Salcedo 2021). Todas las acciones acordadas y validadas comunitariamente
por los participantes.

Al analizar la informacién se encuentran diferentes categorias y subcate-
gorfas de las cuales resulta como elemento critico la comunitarizacién. El tejido
relacional que se da entre las experiencias de aprendiencia biocomunitarias,
encuentros vivenciados a partir del producto principal de la regién, y el café; que
permitié vincular los conocimientos escolares con la vida campesina en la cual se
desenvuelven los estudiantes aprendientes (Romero, 2012; Gémez, 2015; Llambi
y Pérez, 2007).
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Desde una mirada inductiva, y a partir de la codificacién abierta, emergen
30 c6digos; los cuales hacen referencia a: experiencia, aprendiencia, comunidad,
aprender, café, desarrollar, comunitario, estudiante, actividad, comer, producto,
persona, familia, aprendiente, encuentro, trabajar, procesar, saber, nifio, lider, mafz,
escuela, participe, grupo, padre, encuentro, conocer, hogar, regién y accién. Como
se muestra en la siguiente figura.

Parceler encontrar padre Vide madre .
CONOET MAIZ tegar colocar molido igual  €SCUEIA valor hogar

?Qmpar lider trabajar DI’OdUC'tO comer Pan aprendiente —_—
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dar procesar dia ealizar COMUNItario “
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tierra . ., produccion alegria

PO haber melr . también p
vereda searcgr 4CClon
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participante =" nersona
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Figura 4. Cddigos abiertos de comunitarizacion.
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A partir de esta codificacién abierta se genera una red semdntica natural de
comunitarizacién, estableciendo relaciones, conjuncién identitaria o codificacién
axial entre la macro categoria «Comunidad bioaprendiente» y las categorias
«Formacién comunitaria bioaprendiente», «Aprendientes biocomunitarios»,
«Necesidades de comunitarizacion bioaprendientes» y «Proyeccién de aprendizaje
bioaprendiente». Desde las cuales se hace una triangulacién y refinamiento tedrico
partiendo de la mirada de la investigadora.
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Figura 5. Red semdntica de comunitarizacion.

Lared semantica natural de comunitarizacién, que emerge de la codificacién
axial, permite identificar, como primer hallazgo, que los procesos comunitarios
relacionados con la construccién de saberes campesinos, articulados a los
conocimientos escolares, se distinguen por un tipo de comunidad denominada
‘bioaprendiente’. Se puede inferir que la escuela y la comunidad se articulan a
través de encuentros comunitarios. En este sentido, la comunidad esta forjada
por procesos de formacién comunitaria bioaprendiente, es decir una formacién
vital en, desde y para la vida.
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Este tipo de formacién centrada en lo autéctono, en la cultura, es una
formacién generada por fuerza de inteligencia participativa y compartida
desde el territorio. El cual estd colmado de saberes comunitarios basados en la
agricultura, en donde constantemente se aprende y los campesinos agricultores
pueden ensefiar. Es decir, ellos son el fundamento de la unidad entre comunidad
y espiritu comunitario bioaprendiente.

Todo lo anterior se relaciona con las tradiciones que se transmiten de
generacién en generacion y que tienen una aplicabilidad a través de experiencias
de aprendiencia comunitaria.

Una manera de aplicar lo aprendido consistirfa en permitirle a los aprendientes
mejorar las técnicas productivas del grano, entre iguales y en procura de obtener
cada vez mejores calidades del fruto, compartiendo saberes adquiridos a través de
la experiencia de vida. (Observacién No. 2. Frutos de mi Regién, 2022).

En este sentido, el espiritu comunitario bioaprendiente en este estudio
presenta una organizacién estructural similar a las formas curriculares escolares,
por la participacién activa de la investigadora y a la vez ensefiante. Para hacer
factible la formacién comunitaria bioaprendiente se lleva a cabo una planeacién
comunitaria que, a su vez, se organiza de la siguiente manera: titulo del biotema,
unidad biotemdtica, biosubtemas y organizacién curricular de biosubtemas; es
decir una estructura biocurricular aceptada comunitaria y participativamente.
Se desarrollan en un tiempo y un espacio de comunitarizacién bioaprendiente
esencial en la planeacién. Como se describe en el siguiente fragmento:

El grupo dinamizador tuvo en cuenta una estructura bdsica a partir de unos
interrogantes que les permitieran reflexionar acerca de la problematica hallada
y a la vez desarrollar un proceso coherente y organizado, se presenta entonces
la planeacién del primer evento, pensado por el grupo acciéon y aprobado para
ejecucion por la comunidad aprendiente participante. (Observaciéon No. 2. Frutos
de mi Region, 2022).

Otra categoria del espiritu comunitario bioaprendiente son los contenidos
comunitarios de bioaprendiencia o saberes comunitarios vitales, como la produccién
de café, la economia de la regién y la danza. Asi mismo, la categoria metodologias
comunitarias bioaprendientes, como modos compartidos de aprendizaje, basado en
las experiencias de aprendiencia (Assmann, 2002). Cada una de estas experiencias
tiene su adecuada planificacién para la construccién de aprendizajes.

Estas experiencias de aprendiencia, referidas como técnicas comunitarias de
aprendiencia, emergieron por acuerdos comunitarios e ideas compartidas para dar
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solucién a las necesidades de comunitarizacién bioaprendiente. También se da
importancia a la expresién artistica, pedagégica y valor de lo propio, para aprender
desde el territorio, la cotidianidad y las realidades de vida. Por tiltimo, al respecto
del espiritu comunitario bioaprendiente, emerge la categoria biorrecursos; en
cuanto a los humanos, fisicos, tecnolégicos y didacticos.

La comunidad bioaprendiente integrada por «infancia bioaprendiente»,
«aprendiente bioensefiante», «aprendiente lider biocomunitario» y «aprendientes
biofamiliares» genera un tejido comunitario entre los saberes campesinos y los
escolares, asf como procesos de aprendizaje desde la vida; porque la vida aprende
y ensefia (Salcedo, 2021).

Un ejemplo de participacién en los procesos de comunitarizacién, por parte de
los diferentes agentes involucrados en el estudio, se muestra en el siguiente apartado:

La consecucién de los trajes y de los elementos escenograficos fue un trabajo
comunitario, al adquirir los recursos a través de actividades gestadas por ellos
mismos. Para esto, todos aportaron con sus habilidades artisticas; la modista, que
confecciond los trajes; los padres que colaboraron con la consecucién o realizacién
de otros elementos como canastos, los bultos pequefios, entre otros. (Observacién
No. 1. Eureka Canta y Baila, 2022).

Lo que se pretende es aportar al territorio abordando las necesidades de
comunitarizacién bioaprendiente, tener en cuenta los intereses de comunitari-
zaciéon aprendiente agraria y saberes de comunitarizacién aprendiente agraria.
Entonces, la exigencia pedagégica para la escuela se fundamenta en el didlogo
comunitario, un didlogo que no excluye los saberes que poseen las personas de
la regién. Por ultimo, la categoria «proyeccion de aprendizaje bioaprendiente»
hace referencia a aquello que se aspira de la comunidad, a partir de la formacién
comunitaria que pretende mantenerse con el pasar del tiempo.

Discusion

A partir de los hallazgos principales de la investigacion, en el ciclo I, «problema-
tizacién», se establecid la categoria de territorio rural, que contiene lo rural, la
ruralidad y las nuevas ruralidades, ademads se asocia con las categorias de estudio:
experiencias comunitarias, bioaprendizajes y escuela. Esta tltima entendida como
el escenario impactado por las demds categorfas.

Se observé una escuela, comprendida desde la realidad, con muchos elementos
tradicionalistas atn, con deficiencia de recursos, pero, a la vez, pensada por los
participantes como una escuela sofnada, en la cual les gustarfa gestar aprendizajes
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desde el afecto, a partir del propio contexto, de sus realidades y vivencias diarias,
a partir de sus gustos; posibilitando el acercamiento entre los conocimientos
escolares y los saberes propios de la comunidad. Para lograrlo se gestionaron
las experiencias de aprendiencia en las cuales se vincularon los participantes
comunitarios.

La principal problematica hallada por los participantes comunitarios es
la desvinculacién entre la escuela y la comunidad, el no relacionamiento de los
conocimientos escolares con los saberes comunitarios; la cual se genera por la
ruptura entre las ideas, creencias y costumbres entre los adultos y los nifos.
Hay una desconexién total entre las creencias de los nifios y las realidades que
viven con sus familias en sus hogares; desarticulacién con aquello que se ensefia
y se aprende en la escuela. [gualmente, las pricticas intergeneracionales se han
perdido; y un inconveniente final, la deficiencia de recursos humanos, didécticos,
tecnolégicos y de infraestructura.

Luego, en el ciclo II, «comunitarizacién», se desarrollan las experiencias
comunitarias, a partir de las experiencias de aprendiencia, fundamentadas en el
proceso de produccidn, recoleccién y comercializacién del café. A partir de la
codificacién abierta, se genera una red semdntica natural de comunitarizacién
estableciendo relaciones, conjuncién identitaria o codificacién central a una
macrocategoria (comunidad bioaprendiente). La red de comunitarizacién emer-
gente, permite identificar que los procesos comunitarios relacionados con la
construccién de saberes campesinos, articulados a los conocimientos escolares,
se distinguen por un tipo de comunidad denominada bioaprendiente, desde los
mismos bioaprendizajes, o aprendizajes en, desde y para la vida.

El aporte de los integrantes comunitarios al contexto es significativo,
pues moviliz6 a diferentes agentes a volcarse hacia la escuela para repensarla, y
comprometerlos a construirla juntos como coconstructores de aprendizajes otros.
Es decir, contrario a la ecuacién simplista en crisis, de la que habla Assmann (2022)
cuando expone que el conocimiento surge mediante el aprendizaje. Y jcémo surge
el aprendizaje?, pues mediante la ensefianza. En esa visién, un buen aprendizaje
seria el resultado normal de una buena ensefianza y del estudio disciplinado. Desde
una perspectiva distinta, se estipula que la escuela perpetiia la imaginacién, recrea
la estructura social y produce el modo de pensar y actuar del hombre, o reproducir
la inspiracién; a diferencia de eso, es una fuerza impulsora para la innovacién y la
movilizacién de viejas estructuras para la transformacién.

Las experienciencias comunitarias acercan los saberes rurales a la escuela, a
sus dindmicas, a su cotidianidad, mediante el andlisis y las reflexiones en relacién
con la comunitarizacién de las précticas y saberes escolares, el bioaprendizaje y
el territorio rural que emerge en la relacién entre escuela y comunidad. Torres
(2013) equipara la comunidad a formas relacionadas con la vida social, en las que

43

Universidad Auténoma de Manizales. [-ISSN 0121-6538. E-ISSN 2248-6941. CC BY-NC-SA 4.0



) . P o o Inves
Sudrez, LY.y Tobon, G.C. (2024). Bioaprendizajes gestados desde las experiencias tlga

comunitarias en un territorio rural de Colombia. Anfora, 31(57), 23-48. n
https://doi.org/10.30854/anfv31.n57.2024.1083 10

prevalecen valores, intereses y fines comunes. En general, esto se asocia con un
area pequena o poca poblacién, a menudo pobre o marginada, que comparte un
tipo de propiedad (ideales, necesidades, metas). Esta es una imagen unificada e
importante de la sociedad que hace imposible ver las diferencias, los conflictos
de cualquier organizacién. Pensada esta idea de la escuela rural como un lugar
basado en la coconstruccién social del conocimiento, parte por observar algunas
actividades de la poblacién rural que tienen la oportunidad de aparecer en un buen
ambiente educativo y cultural como respuesta o resistencia a niveles de injusticia
politica y social actual.

Asimismo, brindar informacién sobre la educacién rural es importante.
Parece oportuno ahora pensar en la educacién rural y la importancia de darle su
lugar en el propio sistema educativo, para entenderla abierta segin su aprobacién,
modificada por lo que esta sucediendo en la vida real de la comunidad. Responde
al daifio visto desde el plano sanitario en cuanto a la descontextualizacién de la
educacién rural y la importante desvinculaciéon de las necesidades urgentes de
las que forma parte.Se comparten las ideas de Contreras y Pérez (2010) cuando
argumentan que aprender sobre la experiencia y su ambigiiedad da la oportunidad
de romper con dicotomias educativas y sociales, para ir mds all4 del concepto de
conocer e investigar. El estudio de la experiencia vivida en este trabajo tiene los
conceptos de ‘significado’ y ‘saber’, como soporte y resultado de la investigacién,
custodios de la unidad de ideas y vivencias para mostrar la complejidad de cada
situaciéon estudiada. Cabe considerar diferentes visiones de la educacién rural, y
su estructura para crear conocimientos basados en la forma en que se ensefian y
definen la relacién comunitaria en el territorio rural.

De igual manera, utiliza el conocimiento social, que se puede extraer de
las practicas escolares, como un proceso de aprendizaje continuo y presenta dos
ideas nuevas en la propuesta: bioaprendizaje y comunitarizacién de los métodos
y saberes escolares. Esta perspectiva que permite seguir pensando en los caminos
posibles de otras organizaciones rurales incluye nuevos saberes. E] conocimiento
de la situacién, construido por la comunidad real y la propia escuela, puede
ser un catalizador para cambiar en determinados entornos educativos rurales.
En las voces de Parra et al. (2019), el bioaprendizaje implica la capacidad de
pensamiento y concertacién desde el respeto mutuo, el acercamiento a los otros
desde sus contextos familiares y sociales. Esta nueva forma de ver el aprendizaje
posibilita el despliegue humano. Entonces, se propone la creacién de comunidades
bioaprendientes dirigidas a reunir grupos y liderazgos en procesos de organi-
zacién y co-construccién, que contribuyan a la transformacién, la democracia
y el desarrollo de la problematica educativa desde la integracién institucional,
gestados como sistemas de vida para superar a los presentes modelos tradicionales
imperantes.
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las practicas escolares, como un proceso de aprendizaje continuo y presenta dos
ideas nuevas en la propuesta: bioaprendizaje y comunitarizacién de los métodos
y saberes escolares. Esta perspectiva que permite seguir pensando en los caminos
posibles de otras organizaciones rurales incluye nuevos saberes. El conocimiento
de la situacién, construido por la comunidad real y la propia escuela, puede
ser un catalizador para cambiar en determinados entornos educativos rurales.
En las voces de Parra et al. (2019), el bioaprendizaje implica la capacidad de
pensamiento y concertacién desde el respeto mutuo, el acercamiento a los otros
desde sus contextos familiares y sociales. Esta nueva forma de ver el aprendizaje
posibilita el despliegue humano. Entonces, se propone la creacién de comunidades
bioaprendientes dirigidas a reunir grupos y liderazgos en procesos de organi-
zacién y co-construccién, que contribuyan a la transformacién, la democracia
y el desarrollo de la problematica educativa desde la integracién institucional,
gestados como sistemas de vida para superar a los presentes modelos tradicionales
imperantes.

Conclusiones

Se inicia con el método de IAPC, elegido para demostrar que la comunidad
aprendiente hace parte de la investigacién y los productos del presente estudio. El
método permitié hallar la principal problemética, mirada como la desvinculacién
existente entre la institucién escolar y la comunidad rural, eje central para el plan-
teamiento de diferentes ciclos, que permitieran la generacién de experiencias de
aprendiencia. Por ello, no solo consistieron en la espiral, sino en el producto de la
interaccioén, de la participacién activa comunitaria de todos los aprendientes, para
llegar a disminuir las distancias entre los sujetos comunitarios. Esto da sentido
a estas experiencias de aprendiencia como posibilitadoras de bioaprendizaje, el
biocomunitarismo y lo bioaprendiente, que emergen de las actividades propias del
campo, entre nifios y familias campesinas y sus relaciones. Por lo tanto, se concluye
que la comunidad exige que la escuela se comunitarice, transformando sus saberes
disciplinares, escolares y curriculares para hacer posible la biopedagogia.

En esta evolucién del ensefnante, es importante que el sujeto que educa esté
obligado a entender que cada accién de bioaprendizaje es biolégica y autocreativa.
Esto significa que hay una metamorfosis del aprendizaje por el bioaprendizaje, de
estudiante en bioaprendiente y de colaboracién familiar en los trabajos escolares
de sus hijos, para denominarse biocomunidad aprendiente. Es decir, que aprende
permanentemente desde lo que hace en su territorio y la capacidad de incluirse;
bioensefia con el ensefiante rural.
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En resumen, el generar experiencias de aprendizaje que permitan bioapren-
dizajes en los estudiantes aprendientes de la escuela La Eureka, de Tarqui-Huila,
no solo genera un ejercicio directo contra la instruccién o una accién en pro
del constructivismo, también un ambiente de experiencia critica comunitaria,
posibilitadora de sensibilidades que operan en la realidad, y actian en acciones
curricularizadas y de aprendizajes-ensefianza escolar rural.

Lo anterior no solo implica llevar précticas al contexto escolar ni organizar
maniobras o experiencias de momentos de la vida agraria campesina. Por el
contrario, implica vivir la realidad campesina agraria con los sujetos mismos
que han educado a sus hijos e hijas bajo grafias tnicas, posiblemente lejos de la
escuela; y también a una escuela rural que ha formado desde las areas esenciales
del conocimiento establecido, olvidando el contexto y la realidad en la que habitan.
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https://doi.org/ 10.30854/anfv31.n57.2024.1030 c10

Resumen

Obijetivo: el objetivo principal de estainvestigacién es reconstruir lamemoria colectiva
a través de la creacion literaria, con los estudiantes victimas del desplazamiento y el
conflicto armado del programa de Licenciatura en Literatura y Lengua Castellana
de la Universidad Popular del Cesar. Metodologia: como metodologia se ocupd la
investigacion accion-participacioén, utilizando el taller de escritura creativa como
herramientay espacio para la produccion de textos ficcionales que reconstruyeran la
memoria colectivade los participantes. Resultados: se obtuvo como resultado un grupo
de metodologiasy herramientas para utilizar entalleres creativos, que estan dirigidos a
poblaciones vulnerables en el marco del conflicto armado. Se identificd que las grietasy
vacios de la historia oficial sobre el conflicto armado son una posibilidad para que, desde
laficciony lacreacion literaria, se reescriba una versién que reivindigue las experiencias
reales de todos los sujetos afectados y asi, reconstruir la memoria colectiva del pais.
Conclusiones: se concluyd que los espacios de lectura, didlogo, escritura y creacion,
como el taller de escritura creativa, son indispensables para la reconstrucciéon de una
memoria colectiva que propenda la busqueda de la verdad, el perdony la paz.

Palabras clave: conflicto armado; memoria colectiva; literatura; escritura creativa;
ficcion (obtenidos del tesauro de la UNESCO).

Abstract

Objective: The main objective of thisresearchis to reconstruct the collective memory
through literary creation, involving students who are victims of displacement and
the Colombian armed conflict within the Bachelor's Degree Program in Literature
and the Spanish Language of the Universidad Popular del Cesar. Methodology: The
methodology employed was action-participation research, utilizing the creative writing
workshop as atool and space for the production of fictional texts aimed at reconstructing
the collective memory of the participants. Results: The outcome comprised a set of
methodologies and tools to be utilized in creative workshops, targeting vulnerable
populations within the context of the Colombian armed conflict. Identified gaps and
voids in the official history of the armed conflict are an opportunity for rewriting
a version through fiction and literary creation that vindicates the experiences of
all affected individuals, thus reconstructing the collective memory of the country.
Conclusions: Spaces for reading, dialogue, writing, and creation, such as the creative
writing workshop, are indispensable for the reconstruction of a collective memory that
promotes the search for truth, forgiveness, and peace.
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Key words: armed conflict; collective memory; literature; creative writing; fiction
(obtained from the UNESCO thesaurus).

Resumo

Objetivo: o principal objetivo desta pesquisa é reconstruir a memoria coletiva por
meio dacriacdo literdria, com alunos vitimas do deslocamento e do conflito armado, no
ambito do programade bacharelado em Literatura e Lingua Espanhola da Universidad
Popular del Cesar. Metodologia: a metodologia empregada foi a pesquisa participativa-
acao, utilizando a oficina de escrita criativa como ferramenta e espaco para a producao
de textos ficcionais, 0s quais reconstruiram a memaoria coletiva dos participantes.
Resultados: o resultado consistiu em um conjunto de metodologias e ferramentas
destinadas a serem utilizadas em oficinas criativas voltadas para populacdes vulneraveis
no contexto do conflito armado. Identificou-se que as lacunas e brechas na histéria
oficial do conflito armado representam uma oportunidade para, por meio da ficcdo
e da criacao literéaria, reescrever uma narrativa que dé voz as experiéncias reais de
todos os afetados, contribuindo assim para a reconstrucao da meméria coletiva do
pais Conclusodes: concluiu-se que os espacos de leitura, didlogo, escrita e criacdo, como
a oficina de escrita criativa, sdo indispensaveis para a reconstrucao de uma memoria
coletiva que promova a busca pela verdade, pelo perdéo e pela paz.

Palavras chaves: conflito armado; memdria coletiva; literatura; escrita criativa; ficcéo
(extraido do dicionério de sindnimos da UNESCO).
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Introduccion

Por muchos afios, Latinoamérica ha sido escenario de multiples representaciones
de violencia politica, social y simbdlica. Los diversos paises que la conforman, y
sus poblaciones, han vivido las consecuencias de un Estado corrupto y opresor.
Cada uno de los pafses del continente posee su amplia historia de dictaduras,
sefalamientos, desapariciones, secuestros, hambrunas, muertes; pero ninguno
como Colombia. Respecto a esto, Chevalier (2022) afirma:

[...] en el informe final sobre el conflicto armado en Colombia, la Comisién de
la verdad registra, entre 1985 y 2018, al menos, 450.664 homicidios producto
del conflicto armado interno, asi como, aproximadamente, 121. 768 personas
desaparecidas y 55.770 secuestradas; sin contar con los 7.7 millones de victimas
de desplazamiento forzoso. (parr. 2).

Por un lado, en el marco del conflicto nacional, se destaca el departamento
del Cesar como un territorio que ha sido comin para el ejercicio de la violencia
por parte de los diferentes grupos nacionales al margen de la ley. Trejos (2020)
comenta que «Segun el Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo y el
Centro Nacional de Memoria Histérica, el Cesar es el tercer departamento que
més secuestros evidencié entre 1970 y 2010 con un total de 2618 casos». Por
otro lado, las recientes desmovilizaciones de organizaciones al margen de la ley,
como el Bloque norte de las AUC y variados grupos de autodefensa, dieron pie a
la aparicién de organizaciones delictivas asociadas al narcotrafico y, con ellos, una
serie de eventos violentos como la extorsién sistematizada. En adicién a esto, esta
el hecho de que, de seis acciones cometidas por el Ejército de Liberacién Nacional
(ELN) durante su paro armado en la regién Caribe (10-13 de febrero de 2018),
cinco han sido sostenidas en municipios del sur del Cesar.

Sin importar la legitimidad de las anteriores cifras, atin hoy, muchos
colombianos y colombianas creen que dichos datos no representan la verdad sobre
las victimas de la guerra, y prevalece aquel imaginario que seifiala al conflicto
armado en Colombia como un mal menor que solo ha afectado a unos pocos.
Este fenémeno que minimiza el nimero de victimas y las consecuencias reales
y holisticas de la guerra proviene de la ensefianza y repeticién de una historia
oficial, la cual ha sido publicitada y viralizada por las clases gobernantes del pafs
y los hacedores de la violencia a través de los medios de comunicacién. Esto con
el objetivo de perpetuar esta verdad incompleta que beneficia a ciertos grupos
sociales del pafs por medio de las utilidades que la violencia sistemdtica les aporta.
Considerando lo anterior, los centros universitarios e investigativos del pais han

52



aunado esfuerzos para darle relevancia a la incipiente necesidad de investigar, no
solo desde los estudios histéricos del conflicto armado, sino también desde una
perspectiva que repare y construya por y para las victimas en relacién con su
condicién civil y humana.

Desde esta visiéon surgen los estudios sobre memoria, y mas exactamente
sobre memoria colectiva; que es aquella «[ ... que recompone mégicamente
el pasado, y cuyos recuerdos se remiten a la experiencia que una comunidad
o un grupo pueden legar a un individuo o grupos de individuos» (Betancourt,
2004, p. 126). De esta manera, los hechos del pasado de una nacién, en relacién
con un fenémeno especifico (como lo es la guerra, el conflicto, la violencia, el
desplazamiento), pueden ser reconstruidos a partir de la experiencia conjunta
que tenga una comunidad en el momento en que se retinen, dialogan y trabajan
con esos recuerdos. Esto, con el objetivo de crear un nuevo pasado que tenga
en cuenta las diferentes perspectivas de cada participante, que complemente la
historia oficial y sus vacios, y que se convierta en objeto de legado para otros
grupos o comunidades.

Asi pues, es en el contexto de la memoria donde germina la determinacién
de proponer la ficcién y la creacién literaria como nuevas maneras de subsanar
aquellos vacios de la historia oficial, empleando el taller de escritura creativa como
el escenario idéneo en el cual las victimas del conflicto armado en Colombia pueden
dialogar, recrear y reconstruir una memoria colectiva sobre los hechos del pasado.
Es por esto que el objetivo en el presente trabajo de investigacion es reconstruir la
memoria colectiva, a través de la creacién literaria con los estudiantes victimas del
desplazamiento y el conflicto armado del programa de Licenciatura en Literatura
y Lengua Castellana de la Universidad Popular del Cesar.

Para la presente investigaciéon fue importante hacer una revisién minuciosa
sobre algunos trabajos investigativos que emplean la creacién literaria y la escri-
tura creativa como un modo para la construcciéon y reconstrucciéon de la memoria
sobre el conflicto armado en Colombia, sobre todo en contextos educativos como
el aula, la escuela y las universidades.

Botero y Prieto (2016) crearon una ruta didictica que permitié espacios y
procesos de reconstruccién de memoria colectiva en la escuela a partir del analisis
de tres obras seleccionadas de la literatura colombiana, en donde se reflejan tres
momentos histéricos de la violencia en Colombia y se dinamizan procesos para que
los estudiantes creen su propia visién del conflicto a partir del analisis literario.
Asimismo, Bustamante (2017) propuso un proyecto para comprender los efectos
del ejercicio de la escritura en las personas victimas del conflicto armado que han
participado en procesos de escritura de las emociones y la memoria en la ciudad
de Medellin, con el fin de analizar algunas de las experiencias en relacién con el
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proceso de escritura a nivel individual y grupal en los participantes del estudio,
e identificar los efectos de los procesos de escritura en ellos.

Por su parte, Estrada (2017) buscé identificar una estrategia narrativa
adecuada para la reconstruccién de la memoria histérica en nifios que finalizan
el ciclo de educacién primaria, realizando talleres en instituciones educativas de
Bello. Con ello demostré que las fibulas funcionan como estrategia narrativa para
la reconstruccién de memoria histérica, brindan la oportunidad de generar apren-
dizajes permanentes, gracias a sus moralejas, y encaminar al lector en reflexiones
hacia la reconciliacién y la solucién de conflictos de forma pacifica. Desde otra
perspectiva, Palacios (2018) trazé un proyecto que se enfoc6 en reconstruir una
memoria histérica que permitiera el fortalecimiento de las practicas de escritura
en la ruralidad, a partir de relatos autobiograficos y crénicas sobre el conflicto
armado en la Institucién Educativa Nueva Granada; para asi, contemplar la escuela
como escenario de consolidacién de paz en épocas de postconflicto en la ruralidad.

En cuanto al grupo educativo Formadores d-mentes (2018), este formulé
un proyecto que incluye a estudiantes del programa de Licenciatura en Lengua
Castellana y Literatura del Tecnolégico de Antioquia, IU, y a protagonistas del
conflicto armado en Colombia (victimas y reinsertados) en espacios de interaccién
y creacion literaria, con el objetivo de propiciar la reconciliacién y reconstruccién
del tejido social desde la academia. Finalmente, Rebellén (2018) plante6 una
propuesta en la que mostré cémo las historias del conflicto armado desde la
escuela pueden ser transformadas en cuentos. Mientras que Patifio (2020) formulé
una metodologia de escritura sobre la posibilidad y necesidad de escribir sobre el
conflicto colombiano, a través de nuevas y diferentes estéticas y narrativas que
vislumbran una cara particular del conflicto, y exploran la minificcién como un
artefacto que abre la posibilidad de hablar, de nuevo, sobre lo sucedido.

En el marco de la violencia del departamento del Cesar aparece como un
espacio protagénico la Universidad Popular del Cesar, que no solo ha sido el hogar
de miles de estudiantes victimas directas del conflicto armado y el desplazamiento
(valduparenses y estudiantes que provienen de los diferentes municipios del
departamento), sino que ella misma, el alma mater, ha sido reconocida como sujeto
de derecho por los multiples ataques que su comunidad sufrié entre 1987 y 2006.
Sobre esto, Rodriguez (2018) comenta que

[...] la Universidad Popular del Cesar soport6 [...] un esquema de lo que
fue el asalto e infiltraciéon paramilitar [...] y que trajo como consecuencia la
erradicacion del pensamiento critico y la imposicién de un pensamiento tnico, el

desmantelamiento de las expresiones organizativas de la comunidad universitaria
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de naturaleza alternativa y de oposicién, el montaje de una universidad para el
beneficio de los mercaderes de la educacién y el drenaje de buena parte de su
presupuesto hacia las redes clientelares y de corrupcion. (p. 9).

Por tales razones, ha sido necesario la implementacién de proyectos investi-
gativos en la Universidad Popular del Cesar —teniendo en cuenta su naturaleza
como sujeto de reparacién y como lugar en donde conviven cientos de personas
que han sufrido los horrores de la violencia— que indaguen el pasado de los
hechos del conflicto para la creacién de una memoria colectiva que dignifique a
las victimas y que busque la verdad, el perdén y la paz. En ese contexto surge el
presente proyecto de investigacién, y para su desarrollo fue necesario, primero,
desarrollar clubes de lectura y cine en donde los estudiantes pudieran, a través de
la ficcién, estudiar la reconstruccién de la memoria colectiva del desplazamiento
y el conflicto armado. Posteriormente, implementar talleres de escritura creativa
con los estudiantes para reconstruir, a través de su propia visién, la memoria
colectiva sobre el desplazamiento y el conflicto armado. Y, finalmente, publicar una
revista digital con la produccién literaria que surgiera de los talleres de escritura
creativa para la reconstruccién de la memoria colectiva del desplazamiento y el
conflicto armado en Colombia.

Memoria: nociones y aproximaciones

En la actualidad existen miltiples autores y autoras que han dedicado un esfuerzo
intelectual y creativo a los estudios de la memoria, hacen aportes valiosos que
resaltan la importancia de comprender la memoria como un elemento importante
para los estudios socioculturales en la presente época democritica. Por ejemplo,
para Sarlo (2012), comprender la memoria como una forma de entender el pasado
y construir el presente de las naciones, solo es posible si se observa al objeto de
estudio (los hechos) haciendo un giro subjetivo. En palabras de la autora

[...] una linea de la historia para el mercado ya no se limita solamente a la
narracién de una gesta que los historiadores habrfan ocultado o pasado por alto,
sino que también adopta un foco préximo a los actores y cree descubrir una
verdad en la reconstruccién de sus vidas. (p. 12).

Asf pues, Sarlo concibe que es necesario cambiar la perspectiva con la cual
durante mucho tiempo se analizaron los hechos del pasado y se construyeron
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presuntos trabajos sobre la memoria, puesto que aquella disciplina histérica
que daba relevancia a los hechos generales del pasado fractura la posibilidad de
concebirlo desde la perspectiva més intima y real; la de las victimas.

De la misma manera, la autora propone el ya nombrado giro subjetivo, puesto
que las tendencias investigativas apuntan a que la ciencia histérica—posiblemente,
y desde una perspectiva contemporanea— posee vicios que han sido percibidos
tanto por los estudiosos e intelectuales, como por la masa. Con el impositivo uso
del internet y el flujo continuo de noticias, se hacen mas notables algunos quiebres
al momento de relacionar pasado y presente. Es alli, en esos vacios teleolégicos
propios de la disciplina histérica, en donde el pueblo empieza a desconfiar de la
historia como institucién social y siente la necesidad de realizar un giro hacia la
subjetividad del testimonio, del relato y sus propiedades. Respecto a esto, Sarlo
(2012) asegura que «[_... ] la historia académica pierde por razones de método,
pero también por sus propias restricciones formales e institucionales, que vuelven
maés preocupada por reglas internas que por la bisqueda de legitimaciones
exteriores». (p. 17).

Ahora bien, Klein (2007) estudia una relacién fundamental para la realizacion
del objetivo de esta investigacion, que consiste en acercar la ficcién a la memoria
y ficcionalizar el pasado (o algunos fragmentos de este), con el fin tGltimo de
dignificar la memoria a través de los dones de la narracién.

A través de las narraciones de vida accedemos a un fascinante campo de estudio,
ya que, en tanto pone en escena el proceso mismo de la narracién, permiten
abordar no solo la reflexién acerca de cuestiones especificas del género... sino
también problemadticas generales acerca de lo que es digno de narrar o en qué
consiste el proceso de ficcionalizacion. (p. 16).

De esta manera, es importante analizar como el mismo hecho de narrar lo
ocurrido se convierte en un ejercicio de recreacién de memoria. Narrar, poner uno
a uno los hechos de una accién pasada —que por mucho tiempo estuvo minimizado
arecuerdo—y traerlo al presente convertido en palabras, dignificindolo a través
de la ficcionalizacién y contrarrestando la estadistica y la historia que lo anula.
Para Klein (2007), la memoria individual y la colectiva solo se distinguen entre
ellas por los sujetos que las edifican, pero que, atortunadamente, poseen un mismo
fin. Respecto a eso, afirma:

La memoria es el concepto mediador entre el tiempo vivido y la narracién [...]

y si la memoria presupone la conservacién de la experiencia préctica, la memoria

colectiva no es mas que un conjunto de relatos producidos por un sujeto no
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individual que cumple igual funcién que el sujeto individual, esto es la de heredar
y conservar experiencias. (Klein, 2007, p. 28).

Lo relevante de este aporte es el hecho inmediato que posee la memoria
colectiva, puesto que el ejercicio de recrearla necesita de varios actores. A medida
que se construye una memoria individual respecto al pasado en un contexto grupal,
se reconstruye una memoria colectiva que se alimenta, de manera inmediata, en
el momento en que dos sujetos narran su pasado, y asi construyen, con mayor
claridad, la nocién de un recuerdo mutuo. Es decir, varios sujetos que reconstruyen
una memoria individual en un contexto de grupo garantizan la reconstruccién
automdtica de una memoria colectiva. Segtn Richard (2010),

[...J el arte y laliteratura saben explorar los baches del sentido, las opacidades de
la representacion, es decir, todo lo que el recuerdo oficial, la memoria institucional
o el pasado mitico tiende a suprimir de sus construcciones monumentales para

que no estropeen sus ilusiones de control y dominio. (p. 128).

Para esta autora, le corresponde al arte, a la ficcién, asumir las subjetividades
de los relatos de las victimas y dignificar su enunciacién fragil y reciente. Puesto
que el recuerdo que se trae al presente es un hecho reciente por como vuelve al
sujeto rememorandose de manera dolorosa. Si el hecho del pasado volviera al
presente de modo inofensivo, entonces perderia su atributo presencial que discrepa
del discurso oficial de la memoria institucional.

Es aqui donde la ficcién toma protagonismo dentro de los procesos de
reconstruccién de memoria, tomando la envestidura como una de las tinicas
opciones que puede coadyuvar al relato de hechos que no solo cuenten otra versién
del pasado, contrarresten la versién oficial, o acate las vivencias de las victimas,
sino que a partir de este se construya un nuevo presente en el que se valoren los
hechos, presuntamente violentos del pasado, pero teniendo como premisa el perdén
y la paz. Sin estos dos tltimos elementos la reconstruccién perderia su fin tltimo
y se rebajaria a ser solo una metodologfa encargada de contar.

Metodologia

Esta investigacién se realiz6 desde el método investigacidon-accién participativa,

ya que esta es una amplia familia que incluye diferentes maneras de hacer inves-

tigacién para el cambio social con la participacién de la gente. Sin embargo, es

necesario esclarecer cudl de sus diferentes lineas de trabajo es aplicable al presente
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proyecto, por lo que se ocupara la definicién de Selener (1997) que asegura
que la investigaciéon accién-participativa (IAP) ha sido conceptualizada como
«[...7] un proceso por el cual miembros de un grupo o una comunidad oprimida,
colectan y analizan informacién, y acttian sobre sus problemas con el propésito de
encontrarles soluciones y promover transformaciones politicas y sociales» (p. 17).

La investigacién-accién participativa es ideal para la ejecucion de este
proyecto porque, como método, busca transformar las realidades de sus partici-
pantes a través del andlisis, el didlogo, el debate y la reflexién.

Entre los procedimientos empleados para llevar a cabo esta investigacion,
se incluy¢ el desarrollo de clubes de lectura y cine en donde los participantes
tuvieran la posibilidad de estudiar cémo, a través de la literatura y los contenidos
audiovisuales, se construyen discursos alternativos sobre la violencia en nuestro
territorio. Asf mismo, se implementaron talleres de escritura creativa con el
objetivo de que los estudiantes pudieran mejorar sus habilidades a la hora de narrar
sus vivencias a través de textos. Esto con la intencién de contar, a través de la
ficcioén, el recuerdo de experiencias propias sobre el conflicto y el desplazamiento,
para asi aportar a la reconstruccién de una memoria colectiva.

El taller de escritura creativa «Horrible noche» se desarrollé a lo largo de los
semestres 2022-1y 2022, durante 16 encuentros (8 encuentros por cada semestre)
en la sede Sabana de la Universidad Popular del Cesar, cada viernes de 10 a. m.
a 12 a. m. Como herramientas para el desarrollo de muchos de los encuentros
se utilizé material biografico, bibliografico y audiovisual del Centro Cultural
Consuelo Araujo Noguera, perteneciente a la red de bibliotecas ptiblicas del Banco
de la Reptblica. Se utilizaron las maletas viajeras J14 Y 69, las maletas viajeras
de RELATA, la bolsa de juegos «La paz se toma la palabra», la herramienta «Un
botiquin contra el olvido. Un botiquin para sanar el alma» de La Comisién de la
Verdad, y los contenidos audiovisuales del portal cinescuela.org de la Universidad
Nacional de Colombia.

Al iniciar esta propuesta de investigacién, se pensé en el taller como un
espacio de encuentro en el que los asistentes no solo podrian aprender a escribir
y poner en palabras sus relatos personales y familiares sobre el conflicto, sino que
se concibié como un lugar en el que los estudiantes del programa de Literatura
y Lengua Castellana de la Universidad Popular del Cesar pudieran dialogar,
conversar y contar perspectivas personales sobre la historia oficial de la violencia
en Colombia, los hechos violentos que hasta el dia de hoy azotan al Departamento
del Cesar, y sus apreciaciones y opiniones sobre la lectura de una literatura de
la violencia.

Asimismo, es necesario anotar que en este proyecto los procesos de lectura,
didlogo, escritura y el taller de escritura creativa se constituyen en un método de
trabajo, por lo que es importante explicar como operan como metodologia. En
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este orden de ideas, es esencial pensar los procesos de lectura, didlogo y escritura
no como procedimientos cognitivos, sino como practicas sociales. Lo que muchos
autores han llamado la «literacidad», que no es mas que

El proceso que [...7] siempre implica una manera de usar la lectura y la escritura
en el marco de un propdsito social especifico. Si nos fijamos en los usos de la
lectura y la escritura, mas all4 de la escuela, podemos darnos cuenta de que leer
y escribir no son fines en sf mismos: uno no lee o escribe para leer y escribir.
Al contrario, son formas de lograr objetivos sociales y précticas culturales mas
amplias. (Zavala, 2008, pp. 23-24).

En este contexto especifico, por un lado, las practicas de lectura y escritura
que se dan en el marco del taller de escritura creativa «Horrible noche» confieren
a ese espacio la idoneidad para aprender a leer y escribir en clave literaria, y
también la capacidad de ser un lugar de précticas sociales especificas. En un
sentido particular, una oportunidad para construir y reconstruir la memoria sobre
el conflicto armado a través de procesos de creativos.

Por otro lado, el taller de escritura creativa también funciona como una
metodologia de trabajo, teniendo en cuenta la premisa de que sus principales
objetivos estdn relacionados con el lenguaje en su mas amplia significacion.

El taller de creacion literaria es de caracter general, admite todo tipo de aprendices
y su objeto de estudio es la expresién verbal desde todos los puntos de vista, tanto
el de la creaciéon misma como el de la recepcién de los textos. (Macias, 2015, p.
20).

Asi pues, el taller de escritura creativa puede convertirse no solo en un lugar
especifico para que cierto tipo y ntimero de personas se retinan a escribir, sino que
puede girar en torno a tematicas especificas y tener multiples fines. Ante esto es
importante afirmar que

El taller de lectura, que es el de menores pretensiones en apariencia, puede
convertirse en verdadero factor de crecimiento cultural para la comunidad [...]
La tnica meta que se persigue es el placer de leer y compartir la conversacién
sobre lo lefdo. (Macfas, 2015, p. 22).

Por consiguiente, es valido preguntarse como el taller de lectura y escritura,
que en principio es un momento para aprender a leer y escribir, puede convertirse
en un lugar idéneo para crear memoria a partir de momentos histéricos y
especificos de una comunidad afectada. Para esto, es necesario comprender al
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taller cémo un método artesano, un sitio para aprender haciendo, trabajando.
Caracteristica que comparte con la construccién de memoria que, en palabras
de Gallardo y Salazar (2012) —refiriéndose a los postulados de Los trabajos de la
memortia de la autora Elizabeth Jelin— afirman que

La autora acude al concepto de trabajo para abordar el concepto de memoria,
pues entiende su ejercicio como un rasgo distintivo de la condicién humana que
pone a la persona y a la sociedad en un lugar activo y productivo. Uno es agente
de transformacion, y en el proceso se transforma a sf mismo y al mundo. (p. 146).

De esta manera, el taller de escritura creativa puede ser el lugar ideal para
narrar los hechos sobre el conflicto armado, y ficcionalizarlos con el objetivo
de recrearlos en el campo imaginativo y encontrar alli la verdad. Asf pues, este
espacio transforma la experiencia personal del estudiante asistente al taller de
escritura creativa —a través del encuentro con su propio recuerdo recreado—y
también la de todos los demas asistentes por medio de la recreaciéon de la memoria
propia y colectiva.

El trabajo realizado en el taller «Horrible noche» fue muy variado y estuvo
sujeto al objetivo planeado para cada sesién. En algunos encuentros se decidié de
manera unanime que se leerfan algunas historias o cuentos que relataran hechos de
horror en el contexto del conflicto armado, para luego conversar sobre cémo los
autores trabajan, narran y crean a partir de la tematica; —algunos de esos textos
tueron Sofoco de Laura Ortiz Gomez, Mambri perdié la guerra de Irene Vasco, y
Delirio de Laura Restrepo—. En otros, y a través de las herramientas proveidas
por el Centro Cultural Consuelo Araujo Noguera, los asistentes narraban al
grupo cémo sus familias y ellos mismos habian sido afectados por el fenémeno
de la violencia y el desplazamiento. IEn la mayoria de las sesiones se desarrollaron
ejercicios de escritura para nutrir los cuentos finales que serfan antologados y
publicados en la revista digital.

Hasta este punto es importante reiterar que nunca estuvo entre los propésitos
del proyecto ni de los investigadores instrumentalizar el dolor de los asistentes del
taller, con el fin de convertir sus propias vivencias en historias de ficcién o crénicas
de recuerdos reales. Por el contrario, los propios asistentes crearon, a partir de su
experiencia, historias ficticias, en su mayorfa con personajes y lugares imaginarios,
como un modo de narrar su inconformidad contra el olvido y la historia oficial.
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Resultados

Los resultados que se han obtenido del desarrollo del proyecto «Idbulas de la
memoria: reconstruccién de la memoria colectiva a través de la creacién literaria»,
con los estudiantes victimas del desplazamiento y el conflicto armado del
programa de Licenciatura en Literatura y Lengua Castellana de la Universidad
Popular del Cesar, son de diferente naturaleza y responden diferentes propésitos.
En primer lugar, a través de la aplicacién de todas las herramientas y metodologias
del taller, se identific6 que, para la reconstruccién de la memoria colectiva sobre
el conflicto armado en Colombia, es necesario la realizacién de proyectos que
propendan al trabajo grupal, colectivo y cooperativo de victimas y victimarios que
deseen hacer una lectura critica y analitica sobre los hechos oficiales y sus propias
experiencias. As{ mismo, se determiné que la historia oficial sobre el conflicto
armado en Colombia posee algunos vacios en donde es posible reescribir aquella
narrativa que homogeneiza la experiencia de todos los sujetos implicados. Y,
finalmente, que la utilizacién de herramientas artisticas, en este caso la creacién
literaria y la escritura creativa, son vitales para reescribir dicha historia oficial a
través de la posibilidad que brinda la ficcién como un dispositivo estético, pero
también de trabajo y creacién de memoria.

Por otro lado, y como resultados directos de la realizacién y aplicacién del
proyecto, se obtuvo la creacién de una metodologfa y herramientas de trabajo
especificas para el uso en talleres de lectura y escritura creativa con poblaciones
vulnerables que estuvieran relacionadas con el conflicto armado en Colombia. La
creacion de esta metodologia y herramientas fueron necesarias para desarrollar
los dos primeros objetivos especificos de este proyecto: desarrollar clubes de
lectura y cine en donde los estudiantes pudieran, a través de la ficcién, estudiar la
reconstruccién de la memoria colectiva del desplazamiento y el conflicto armado
en Colombia; e implementar talleres de escritura creativa con los estudiantes
para reconstruir, a través de su propia visién, la memoria colectiva sobre el
desplazamiento y el conflicto armado en Colombia.

Dicho resultado consta de un grupo de informes en donde reposan cada
una de las actividades que se realizaron con las herramientas brindadas por el
Centro Cultural Consuelo Araujo Noguera; los textos, cortometrajes y material
bibliografico que se utiliz6 en cada sesién, asi como breves reflexiones pedagégicas
que brindaron una gufa a quienes utilizaron dichos materiales en el marco de
talleres para poblaciones victimas del conflicto armado. Asimismo, se obtuvo
como resultado un grupo de textos (cuentos) producidos por los asistentes del
taller que se encuentran situados dentro de la temética del conflicto armado en
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Colombia y que también podrian denominarse literatura de la violencia. Estos
textos fueron reunidos en la revista digital «Horrible noche», que fue presentada
a la comunidad académica y al piblico general el dia 25 de noviembre en el
marco del VIII Simposio de Literatura. Memorias, Arte y Construccién de Paz
2022, de la Universidad Popular del Cesar. El lanzamiento de la revista consistié
en un encuentro de didlogo entre los autores (asistentes al taller, estudiantes
del programa de Literatura y Lengua Castellana), profesores, investigadores,
comparieros y colegas.

Conclusiones

Antes de iniciar con el desarrollo del proyecto investigativo, se exploraron varias
investigaciones que tenfan como eje central la construccién y reconstruccién de
memorias colectivas sobre el conflicto armado en Colombia, a través de procesos
de creacién, lectura y escritura. Se encontraron propuestas muy significativas,
adecuadas a los contextos en los que se desarrollaron; algunas de ellas fueron
mencionadas anteriormente. Dentro del rastreo no se detecté alguna propuesta
que desarrollase una metodologfa de trabajo basada en el taller de escritura
creativa como herramienta para la reconstruccién de memoria colectiva con
estudiantes universitarios del Departamento del Cesar que fueran victimas del
conflicto armado.

Al iniciar el proceso, se hizo una convocatoria para que estudiantes perte-
necientes al programa de Licenciatura en Literatura y Lengua Castellana de La
Universidad Popular del Cesar que fueran victimas del conflicto armado o en
calidad de desplazados por la violencia, se vincularan al taller de escritura creativa
«Horrible noche». Asf pues, se dio inicio al taller que tuvo como objetivo reunir
a dichos estudiantes en un lugar y hora especificos para realizar actividades de
lectura, didlogo y escritura que estuvieran enmarcados en la tematica del conflicto
armado y la violencia en Colombia. Desde el principio, el taller fue un lugar
ameno en donde los estudiantes podfan realizar actividades extracurriculares,
pero también lo convirtieron en un espacio seguro para contar sus anécdotas y
experiencias familiares de horror, asesinato, secuestro y desaparicion.

En ese orden de ideas, para sefialar la conclusién principal de este proyecto,
es necesario indicar que la memoria colectiva solo es reconstruida a través del
encuentro de un grupo de individuos que esta relacionado por un hecho social,
politico o anecdético. Este se retine para contar las diferentes versiones de dicho
evento, y asf leerlo, analizarlo y recontarlo desde las diferentes perspectivas
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y experiencias vivenciales de los sujetos afectados. Alli, en ese encuentro, es
necesario una herramienta que posibilite dichas lecturas y anélisis, pero que
también funcione como un dispositivo para la reconstruccién; para la creacién
de propuestas desde una visién que tengan en cuenta a victimas, victimarios y
sus repercusiones generacionales (en el caso del conflicto armado colombiano).

Es asf como en este proyecto la creacién literaria, es decir, las narraciones
construidas por los asistentes del taller, posibilitan la reconstruccién de memoria
colectiva ya que, primero, proveen la oportunidad de contar la verdad genuina
de cada una de las experiencias de los sujetos implicados, dialogarla, analizarla
y leerla en una comunidad. Segundo, permite trabajar dicha experiencia a través
de la escritura, y transformarla en memoria utilizando las grietas de la verdad
oficial como nichos para que la ficcién habite como una versién mas real y
significativa para victimas y victimarios. Y, finalmente, dicha historia, proveniente
de experiencias reales, se reconstruye como un relato de ficcién para pueda ser
leido y escuchado por otros actores de la comunidad y del pafs.

Por consiguiente, se puede afirmar, en respuesta al objetivo general de este
proyecto, que es posible reconstruir la memoria colectiva a través de la creacién
literaria con victimas del desplazamiento y el conflicto armado, desarrollando
talleres y actividades que alimenten una metodologia de lectura, didlogo y
escritura que esté encaminada a la creacién de nuevos discursos que propendan a
la verdad, el perdén y la paz. Teniendo en cuenta lo anterior, se reconstruyé una
memoria sobre algunos hechos violentos del conflicto armado que sucedieron en
el Departamento del Cesar, a través de multiples metodologfas de trabajo que dan
relevancia a los procesos dial6égicos y creativos como herramientas que contradicen
el olvido; la historia oficial que silencia a las victimas y la repeticién de discursos
y acciones violentas que prolongan la guerra y el horror en nuestro pais.
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y Violencia (CELIV/UNTREF) en el ano 2013 y en 2019 en cérceles del Sistema
Penitenciario Federaly Bonaerense. La muestra consistid en 845 varonesy 188 mujeres
que participarondelaencuestaenel 2013,y 838 varonesy 200 mujeres enelaino 2019.
Resultados: los resultados de este estudio permiten indicar que existen diferencias de
género en los efectos del encierro en el adentro, que se cristalizan principalmente en
el comportamiento de las redes de contencién cercanas. Para las mujeres, el contacto
con su entorno afectivo se ve mas limitado que para los varones.

Palabras clave: impacto; perspectiva de género; prisién; encuestas; Argentina
(obtenidos del tesauro SALJ).

Abstract

Objective: This study seeks to explore, describe, and quantify the effects that
the experiences of incarceration have on women in prison contexts in Argentina.
Methodology: The results of an original database were analyzed. The database includes
two surveys conducted by the Center for Latin American Studies on Insecurity and
Violence (CELIV/UNTREF) in 2013 and 2019 in prisons of the Federal and Buenos
Aires Penitentiary System. The sample consisted of 845 males and 188 females who
participated in the survey in 2013, and 838 males and 200 females in 2019. Results:
The results of this study indicate that there are gender differences in the effects of
incarceration onthe inside, which are mainly crystallized in the behavior of the nearby
containment networks. For women, contact with their emotional environment is more
limited than for men.

Key words: impact; gender perspective; prison; surveys; Argentina (obtained from
SAlJ thesaurus).

Resumo

Objetivo: este estudo busca explorar, descrever e quantificar os efeitos que as
experiéncias de encarceramento tém sobre as mulheres em contextos prisionais na
Argentina. Metodologia: paraisso, foram analisados os resultados de umbanco de dados
original, que incluiduas pesquisas realizadas pelo Centro de Estudos Latino-Americanos
sobre Insegurancae Violéncia (CELIV/UNTREF)em 2013 e 2019 em prisdes do Sistema
Penitenciario Federal e de Buenos Aires. A amostra consistiu em 845 homens e 188
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mulheres que participaram da pesquisa em 2013, e 838 homens e 200 mulheres em
2019. Resultados: os resultados deste estudo indicam que existem diferencas de
género nos efeitos do confinamento interno, que se manifestam principalmente no
comportamento das redes de apoio préoximas a eles. Para as mulheres, o contato com
seu ambiente afetivo é mais limitado do que para os homens.

Palavras chaves: impacto; perspetiva de género; prisdo; pesquisas; Argentina (obtidas
do tesauro SALJ).
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Introduccion

La tasa de encarcelamiento de mujeres ha mostrado picos de crecimiento en los
ultimos afios, y muchos estudios destacan que este indice estd creciendo mucho
més que el de criminalidad femenina (Morris, 1987; Seear y Player, 1986; Davis,
1996; Gelsthorpe y Morris, 2002). Las mujeres estdn sobrerrepresentadas en los
delitos contra la propiedad, no violentos y relacionados con el tréfico de drogas.
Esta «paradoja penal», como la denominan Gelsthorpe y Morris (2002), refleja la
necesidad de forzar un cambio radical, y para ello se vuelve fundamental repensar
las politicas punitivas (Almeda, 2017) y las implicancias que asume el encierro
desde un enfoque de género.

Diferentes trabajos (CELS et al., 2011; Monclus, 2017) revelan que el
encarcelamiento femenino tiene un impacto en el afiera diferente al que tiene
el de varones, y esto se vincula especialmente a los roles de género socialmente
asignados y desempefiados por unos y otros. La prisionizacién de las mujeres
trasciende sus individualidades, y afecta también a su entorno; principalmente,
a las personas que dependen de sus cuidados. Considerando el rol central que
asumen las mujeres en el cuidado cotidiano y en el sostén econémico de sus
hijos/as y de otras personas a cargo, el encierro provoca en ellas un fuerte vacio e
impacto emocional; sobre todo en los hijos/as al interrumpirse el vinculo diario y
al procurarse grandes cambios en los modos de subsistencia, de organizacién y de
la dindmica familiar. Tal como plantea Monclus (2017), «[ ... ] el encarcelamiento
de estas mujeres comporta un aumento de la vulnerabilidad de sus hogares, cuando
no su desmembramiento y el desamparo de los/las menores» (p. 376). Estos
elementos conllevan a cuestionar la racionalidad de la actual politica criminal
relacionada con las mujeres, y conducen a considerar que existe una desproporcién
entre las penas que estas sufren y el dafno producido por los delitos que se les
atribuyen (CELS et al,, 2011).

Ahora bien, el encarcelamiento femenino no solo se resiente en forma
diferencial afuera, sino también dentro del propio contexto de encierro. En el
presente estudio se busca explorar, describir y cuantificar los efectos que las
experiencias del encierro manifiestan en las mujeres al interior de los contextos
penitenciarios. Para ello, se analizan los resultados de una base de datos original
que incluye dos encuestas realizadas por el Centro de Estudios Latinoamericanos
sobre Inseguridad y Violencia (CELIV/UNTREF), en el afio 2013 y 2019, en
céarceles del Sistema Penitenciario Federal y Bonaerense de Argentina. La muestra
consistié en 845 varones y 188 mujeres que participaron de la encuesta en el
2013, y 838 varones y 200 mujeres en el afio 2019. Este formato de recoleccién
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de informacién permitié recuperar las voces de las personas privadas de libertad,
y posibilité un mayor acercamiento a la realidad de los contextos de encierro.
Ademas, se realizé en dos recortes temporales diferenciados, lo cual permite su
lectura en clave comparativa y evolutiva.

En esta oportunidad, se analizan solo algunos factores que ilustran el impacto
diferencial, sin pretender agotar la temdtica, sino contribuir a ampliar la evidencia
y el conocimiento en relacién a la misma. Aqui se analizan algunas dimensiones
(lazos de contencién/articulaciones) y salud-bienestar que se intersectan con otras,
como aquellas vinculadas a las trayectorias de vida con las que llegan al encierro,
y que se entienden como factores de exclusién. A continuacién, se detallan las
diferentes dimensiones que se indagan en el presente articulo: la frecuencia de las
visitas, el acceso a las visitas intimas, los tipos de insumos adquiridos a partir de
las visitas, la depresién como enfermedad psico-emocional percibida a partir del
encierro, la tenencia de hijos/as y pareja, la situacién laboral antes de la detencién
y la situacién de violencia perpetrada por sus parejas.

Este articulo se asume dentro de un marco tedrico conceptual que entiende
al género como una construccién social. Un concepto dindmico o categoria no
estable (Butler, 1990) que permite dar visibilidad a las desigualdades que organizan
la sociedad, y que son fruto de procesos histdricos que perpetiian las inequidades
en todos los 6rdenes de la vida. Al ser construcciones sociales, son susceptibles
de ser analizadas, debatidas y, eventualmente, transtormadas. Las desigualdades
de género refieren a las condiciones de desequilibrio jerarquico y de privilegios
que en la sociedad se otorga a los varones y su capacidad de ejercicio del poder, en
desmedro de las mujeres y poblacién LGBTI+. Se trata de una situacién sistémica
que se reproduce y expresa en una multiplicidad de desigualdades que ponen
obstaculos en el acceso a derechos fundamentales a mujeres y poblacién LGBTT+".

Consideraciones metodologicas

El presente articulo estd basado en los datos primarios producidos a partir de
la Encuesta a indrviduos privados de libertad realizada por el Centro de Estudios
Latinoamericanos sobre Inseguridad y Violencia (CELIV), con apoyos del PNUD
y del BID en centros penitenciarios de ocho paises latinoamericanos (Argentina,

1 En el presente documento vale aclarar que Unicamente se han tomado las categorias de género varén/
mujer porque las bases de datos utilizadas solo cuentan con la posibilidad de consignar la variable de esta
manera binaria. Es decir, las encuestas utilizadas fueron realizadas Unicamente a varones y mujeres en
contextos de encierro. En este sentido, se reconoce que los resultados del estudio estan dejando por fuera
parte de la poblacion en contexto de encierro que no se esté atendiendo, y es un aspecto que debe ser
considerado en el futuro.

70


https://doi.org/10.30854/anf.v31.n57.2024.1080

Brasil, Chile, Costa Rica, El Salvador, Honduras, México y Perti) y en seis paises
del Caribe (Jamaica, Trinidad y Tobago, Guyana, Bahamas, Barbados y Surinam),
entre 2013 y 2019.

La encuesta fue desarrollada por un equipo de investigadores del CELIV
—perteneciente a la Universidad Nacional de Tres de Febrero (UNTREF,
Argentina)— tomando como base instrumentos similares que se efectuaron
por investigadores del CIDE (México), e inspirada en los relevamientos que se
realizan aproximadamente cada seis anos en los EEUU por el Bureau of Justice
Statistics. La herramienta de recoleccién, la cual fue adaptada a la realidad de
cada pafs introduciendo preguntas especificas, consta aproximadamente de 270
preguntas cerradas y 460 variables. La misma fue testeada en diversas pruebas
pilotos, y se han realizado ajustes técnicos considerando las especificidades del
lenguaje cominmente utilizado en cada uno de los paises. Sin embargo, el 90%
de las preguntas son comunes a todos los casos, lo cual da como resultado una
base que permite la comparacién a nivel regional.

Se ha optado por analizar tinicamente el caso de Argentina, dado que no solo
es uno de los paises con datos més recientes (2019) sino que es el tinico que permite
la comparacién temporal (2013-2019), en tanto se han realizado dos encuestas en
periodos diferentes. Ambas encuestas fueron aplicadas a una muestra representa-
tiva de personas privadas de su libertad en las cérceles argentinas de los sistemas
tederal y bonaerense. Las muestras son aleatorias, representativas y estratificadas
por género (en virtud de ello se elaboraron las cuotas). Las mujeres privadas de
libertad, al ser proporcionalmente menos, han sido sobrerrepresentadas en la
muestra con el objetivo de lograr un tamario muestral suficiente de este grupo
para posteriores pruebas estadisticas. En el afio 2019 se entrevistaron un total
de 1038 individuos (838 varones y 200 mujeres), cinco mas en comparacién con
2013, donde la muestra fue de 1033 casos (845 varones y 188 mujeres).

Para este documento se han utilizado técnicas de analisis descriptivo
(frecuencias y tablas de contingencia), con el objetivo de explorar las diferencias
de género en los efectos del encierro. La mayoria de los resultados se exponen de
forma gréfica (graficos de barras) y se presentan en términos comparativos; en
base al género (varones y mujeres) y al afio de realizacién de la encuesta (2013
y 2019).

Caracteristicas generales y prevalentes de las muje-
resy los varones en contexto de encierro en Argentina

Varones y mujeres en contextos de encierro en Argentina se diferencian en lo que
respecta al delito por el cual se encuentran en conflicto con la ley. E1 motivo mas
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frecuente por el que las mujeres se encuentran recluidas se encuentra vinculado
al trafico y/o tenencia de drogas (en un 49,4% de los casos). Por el contrario, los
varones mayormente se encuentran detenidos por robo (43,2%). Asimismo, las
mujeres estan involucradas en tipos de delitos menos violentos que los varones.
En primer lugar, se encuentran relacionadas mayormente a delitos sin armas: un
41% de los varones indica que portaba un arma durante el hecho delictivo por el
que fue sancionado; porcentaje que se reduce a un 24,9% en el caso de las mujeres.
En segundo lugar, las mujeres participan —en mayor medida que los varones—
en delitos donde se encontraban otras personas presentes; es decir, no estaban
solas (67,4% mujeres vs. 59,1% varones). Estos resultados ponen en evidencia la
importancia de los lazos de dependencia en el desarrollo de la conducta delictiva
femenina (Azaola, 2005; Mullins y Wright, 2003; Yagtie, 2007).

Tabla 1. Caracteristicas generales de las mujeres y los varones en contexto de encierro en Argentina.

Argentina - 2019 Varones Mujeres
Robo 43.2% 25.0%
Homicidio 14.3% 8.3%
Trafico/tenencia de drogas 16.7% 49.4%
Delitos sexuales 11.1% 1.2%
Otros delitos 14.8% 16.1%
Llevaba alglin tipo de arma 41.0% 24.9%
Habfa mas participantes en el delito 59.1% 67.4%
Estuvo en prision por un delito previo 39.4% 21.7%
Tuvo alguna vez en su vida un armaen la mano 70.3% 40.5%
Estuvo enun centro de menores 18.5% 13.8%
Mediana de la edad de detencion actual 30 34

Fuente: elaboracion propia a partir de la Encuesta a individuos privados de libertad (CELIV/
UNTREF).

Las mujeres no solo estan vinculadas a delitos menos violentos, sino también
a una trayectoria mas acotada en el conflicto con la ley respecto de los varones. Son
menos reincidentes (un 21,7% ha estado en prisién anteriormente por otro delito,
mientras que en los varones este porcentaje asciende a un 39,4%), estuvieron en
menor proporcién en centros de menores (un 13,8% de mujeres en comparacién
aun 18,5% de los varones) y han tenido menor contacto con armas (un 40,5% de
mujeres tuvo alguna vez en su vida un arma en las manos vs. un 70,3% de varones).
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A su vez, los datos ponen de manifiesto que las mujeres han sido detenidas a una
edad mas tardfa que los varones.

Impacto diferencial segun la evidencia
que arrojan los datos

El encierro asume un significado diferencial para las mujeres y para los varones:
la prisién es para la mujer doblemente estigmatizadora y dolorosa si se tiene en
cuenta el rol que la sociedad le ha asignado. Una mujer que pasa por la prisién
es calificada de «mala» porque contravino el papel que el imaginario le confiere
como esposa y madre, en tanto a su sumisién, dependencia y docilidad (Antony,
2007). Las mujeres que se encuentran en conflicto con la ley penal obtienen un
mayor escarnio social que los varones, puesto que se apartaron del mandato
imperante (CELS et al,, 2011). Recae sobre ellas el peso del sefialamiento asociado
a la delincuencia, y el rechazo social por no haber seguido los roles de género
esperados (Carrillo et al., 2020). Las mujeres no solo son juzgadas por el delito
cometido, sino también por haber violado los roles de género preestablecidos.

En las siguientes secciones, a partir de los datos, se busca explorar, describir
y cuantificar algunas de estas experiencias en el encierro para los varones y las
mujeres.

Las mujeres en contexto de encierro sufren un ma-
yor aislamiento de su entorno social

La denominada «visita» a las personas privadas de libertad, aparte de ser un
derecho, es un elemento fundamental que contribuye al proceso de rehabilitacién
y reinsercién social (Reyes y Quispe, 2017). Los datos obtenidos a partir de las
dos encuestas (2013 y 2019) evidencian que los varones reciben visitas con una
frecuencia semanal en mayor proporcién que las mujeres. En el afio 2019, un 18%
de mujeres recibieron visitas «una vez por semana o mas», mientras que en los
varones dicho porcentaje aumenta a un 35%. Asimismo, se destaca que el 27%
de las mujeres «nunca» recibe visitas, lo cual sucede en menor medida entre los
varones (17%).
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Frecuencias de las visitas dentro de la prision

Varones Mujeres Varones Mujeres

. Una vez por semana o mas . 102 veces al mes . 1-4 veces al afio Nunca
Argentina 2013 Argentina 2019

Figura 1. Frecuencia de las visitas dentro de la prision.

Fuente: elaboracion propia a partir de la Encuesta a individuos privados de libertad (CELIV/
UNTREF, 2013y 2019).

También se observa una divergencia de género sobresaliente en lo que refiere
a la visita intima. En el afio 2019, en Argentina, un 61% de varones y un 41%
de mujeres accedieron a esta modalidad de contacto con el aficera. El derecho a
la visita intima es aplicable tanto para los varones como para las mujeres, pero

[...] siempre se ha dado prioridad a la «necesidad» que tiene el hombre de ejercer
su derecho al goce de las visitas conyugales, y se ha desplazado a la mujer [...]
se da por supuesto que las mujeres, de entrada, no quieren ni merecen la visita
conyugal. (Reyes y Quispe, 2017, p. 222).
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Durante los tltimos seis meses, ha recibido visita
intima de su conyuge o pareja

(solo entre quienes tienen pareja)

X X X X
- =) - -
n < ) <
Varones Mujeres Varones Mujeres
Argentina 2013 Argentina 2019

Figura 2. Personas en contextos de encierro que recibieron
visita intima seguin género y ano de la encuesta.

Fuente: elaboracion propia a partir de la Encuesta a individuos privados de libertad (CELIV/
UNTREF, 2013y 2019).

Las dificultades a las que deben enfrentarse las mujeres detenidas para
acceder al derecho a una visita intima han sido destacadas por diferentes autores/
as (Rodriguez, 2003; Antony, 2003). La bibliografia, generalmente, sefiala que a
las mujeres se les imponen requisitos mas exigentes que los establecidos para
los varones en prisién; tales como probar vinculo de pareja, exdmenes médicos
y adopcién de un método de planificaciéon familiar. Mientras a los varones se les
permite definir con un amplio margen de libertad quién es la persona que acudira
los dfas y las horas sefialadas para la visita conyugal, a las mujeres detenidas se
les imponen condicionamientos y obsticulos que limitan su derecho a ese tipo
de visita (Romero et al., 2014). Si bien la fuente explorada en este estudio carece
de datos suficientes para determinar o afirmar las causas del menor acceso, o
convalidar que estén ligadas a las restricciones impuestas por la propia institucién,
si revela una marcada diferencia de género; al menos en lo que respecta al alcance
de este derecho.

La informacién vinculada a las visitas familiares e intimas ponen de mani-
fiesto que las mujeres encarceladas en Argentina sufren un mayor aislamiento
en términos de contacto con sus familiares y allegados; muchas de ellas no
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reciben visitas o las reciben en forma mas esporadica que los varones. La lectura
comparativa de la evidencia en clave temporal (2013-2019) no permite observar
progresos, sino que muestra una situacién que se mantiene constante en el tiempo.

Explorar en mayor profundidad las razones de este mayor aislamiento de las
mujeres encarceladas en Argentina es un desafio pendiente. Por un lado, CELS et
al. (2011) llaman la atencién sobre una forma de violencia institucional especifica
hacia las mujeres, que consiste en la obstaculizacién de sus vinculos con el exterior.
Desde este punto de vista, el aislamiento de las mujeres estarfa potenciado debido
a las barreras y dificultades especificas impuestas por la propia institucién a la
hora de recibir visitas. En esta misma direccién, es dable destacar que, en tanto
que las unidades carcelarias que albergan mujeres son escasas, los contextos de
encierro suelen encontrarse, en promedio, més alejados de sus hogares de origen;
lo que incide directamente en las posibilidades de tener visitas (Matthews, 2003).

Esto tltimo instala/sugiere una reflexiéon en materia de politicas publicas y
entre quienes son tomadores de decisiones en las diferentes instancias del sistema
penal. La ubicacién de los establecimientos penitenciarios y la arbitrariedad de
los traslados son cuestiones que imposibilitan que una gran mayorfa de mujeres
privadas de su libertad cumpla la pena cerca de su domicilio y, por consiguiente,
de sus entornos afectivos (CELS et al,, 2011).

No obstante, ademas de los obstéculos institucionales, es preciso mencionar el
mayor abandono que padecen las mujeres por parte de su propio entorno (Galvén
et al., 2006). Estudios realizados en contextos de encierro en distintos paises
confirman que las mujeres, en mayor medida que los varones, sufren el abandono
de las personas mas significativas para ellas (Lagarde, 1993; Azaola, 1996; Azaola
y Yacamén, 1996; Muraskin, 2000). En este sentido, algunos especialistas han
afirmado que las parejas sentimentales (cényuges o convivientes) desisten mas los
vinculos cuando se trata de mujeres privadas de libertad que de varones (Pinto,
1999; Galvan et al., 2006). Esto evidencia el marcado rol de género culturalmente
asignado a las mujeres en relacién al acompafamiento, al cuidado y al apoyo a
la persona encarcelada. Cuando un miembro de la familia es encarcelado, casi
siempre son las mujeres quienes ejercen un rol activo para mantener el vinculo
(CELS et al, 2011).

Hay vasta bibliogratia que considera que el abandono del entorno afectivo
se debe al rechazo social, producto del estigma que recae sobre las mujeres en
prisién por incumplir los roles de género culturalmente esperados. La reclusién de
las mujeres es percibida socialmente como prueba de una trasgresién de valores
sociales y morales, por lo que a los ojos del contexto social no son merecedoras
de apoyo y consideracién, pero si de rechazo y exclusién (Azaola, 1996; Galvan
et al., 2006). En este sentido, por ejemplo, se senala que las mujeres no suelen
manifestar vergiienza al asumir que sus parejas estdn en la cércel, en tanto que
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los varones ni siquiera lo mencionan (Reyes y Quispe, 2017). Estar en conflicto
con la ley es, socialmente, mas reprobado entre mujeres que entre varones; y es
posible que ello sea lo que se encuentre asociado con el menor apoyo social que
reciben las mujeres en contextos de encierro (Sardinha, 2015).

En sintesis, si bien con los datos analizados a los fines de este estudio no
resulta posible rastrear las causas y origenes que podrian explicar la menor conten-
cién hacia las mujeres, se pueden distinguir algunas cuestiones que derivan de esta
situacion. En Argentina, el hecho de que las mujeres en contexto de encierro se
encuentren mds aisladas respecto de su entorno podria estar sucediendo porque
sus propios lazos afectivos las abandonan o bien porque padecen las barreras de
las instituciones (mayores dificultades para acceder a ciertos derechos). Sea como
sea, este escenario las ubica en una posicién de desventaja. Por un lado, obtura
las posibilidades para acceder a los bienes de uso que los individuos privados de
libertad solo logran obtener a partir del apoyo de sus redes familiares/afectivas.
Por otro lado, esta limitacién conlleva un importante dafio emocional.

El apoyo de la familia y de las amistades durante el encarcelamiento puede
implicar una diferencia enorme en las condiciones de vida de las mujeres en
prision, ya que es clave para el bienestar de la persona privada de libertad (Galvan
et al., 2006). Se ha evidenciado que el apoyo y las redes sociales sirven a los
seres humanos para encontrarse en estados de relativo bienestar, y para superar
acontecimientos estresantes con los que se enfrentan durante su vida. El apoyo
social se define como «[...7 los vinculos entre individuos o entre individuos y
grupos que sirven para mejorar la adaptacién cuando uno se enfrenta a situaciones
de estrés, reto o privacién» (Caplan y Killilea citados por Aranda y Pando, 2013 p.
234). En este marco, el apoyo social se presenta como un recurso valioso durante
el encarcelamiento, con el cual, como se ha mostrado anteriormente, las mujeres
cuentan en menor medida que los varones.

Mujeres y varones en contexto de encierro: apo-
yo diferencial de parte del entorno

Los datos revelan que no solo la frecuencia de las visitas es diferente entre varones
y mujeres en contextos de encierro, sino que, también, es distinto el tipo de apoyo
que reciben en cada una de ellas. Mientras los varones informan, en una ligera
mayor proporcién, que las visitas les facilitan comida; las mujeres indican que
les proveen dinero.
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Le han traido comida

Varones Mujeres Varones Mujeres

Argentina 2013 Argentina 2019

Figura 3. Personas en contexto de encierro a las que les han
traido comida segtin género y aro de la encuesta.

Fuente: elaboracion propia a partir de la Encuesta a individuos privados de libertad (CELIV/
UNTREF, 2013y 2019).

El hecho de que los varones reciban mas comida podria estar vinculado
con los roles de género tradicionalmente asignados, en donde las mujeres, que
son quienes los visitan, histéricamente han sido responsables de la alimentacién
cotidiana; tanto en lo que respecta a la adquisicién de alimentos como a la elabo-
racién de los mismos (Del Campo y Navarro, 2012). Tal como indican algunos
estudios sobre esta tematica, CELS et al. (2011) «[...7] en la fila de visitantes de
las cérceles de varones encontramos mayor cantidad de mujeres —cényuges o
parejas, madres, hermanas— y en la de visitantes de las cérceles de mujeres [...]
también encontramos mujeres —madres, hermanas, etc.—» (p. 91).

De todas formas, se destaca la necesidad de explorar con mas exhaustividad
las razones por las cuales las mujeres reciben mas apoyo de tipo econémico. Esto
requiere especial atencion, principalmente en un contexto de mayor aislamiento
de su entorno social; es decir, las visitan menos, pero, cuando lo hacen, les dan
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dinero. Es posible que esto esté vinculado a cuestiones propias de la institucién
(tal como la posible necesidad de comprar determinados bienes en las carceles
de mujeres), pero, en cualquier caso, los datos sugieren que las mujeres reciben
mayor apoyo material (dinero) y menos emocional (la visita en si misma).

Le han traido dinero

X
N

Varones Mujeres Varones Mujeres

v

Figura 4. Personas en contexto de encierro a las que le han
traido dinero segtin género y afo de la encuesta.

Fuente: elaboracion propia a partir de la Encuesta a individuos privados de libertad (CELIV/
UNTREF, 2013y 2019).

Se observa también que existen diferencias entre varones y mujeres en
relaciéon con otros aspectos en los que reciben apoyo de sus familias. Las mujeres
se destacan ampliamente por recibir productos para su higiene personal. En
2019, mas de la mitad de las mujeres (56%) indica que, en los tiltimos 6 meses, su
familia la ha apoyado con productos tales como desodorante, pasta dental, cepillo
de dientes, etc. En cambio, el apoyo hacia los varones se distribuye entre material
de lectura (32%), cigarrillos/golosinas (27%) e higiene personal (22%).
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Otros aspectos en los que su familia lo/a ha
apoyado en los ultimos 6 meses

. Higiene personal . Cigarrillos/golosinas . Tarjeta de teléfono Electrodomésticos

. Otro . Material de lectura

11%
11%

\O J
Varones Mujeres Varones Mujeres
Argentina 2013 Argentina 2019

Figura 5. Tipos de apoyo material que han recibido las personas en
contexto de encierro segtin género y ario de la encuesta.

Fuente: elaboracion propia a partir de la Encuesta a individuos privados de libertad (CELIV/
UNTREF, 2013y 2019).

Las mujeres se enferman mas dentro de la prision

Los datos analizados revelan que las mujeres cuentan con menos apoyo social, en
tanto que experimentan un mayor aislamiento de sus familiares y amigos. Esta
situacién, sumado a la preocupacién por sus hijos/as y la pérdida del ejercicio
cotidiano de los cuidados son algunas de las causas que provocan una alta inci-
dencia en problemas psicolégicos, situaciones de autolesion y crisis de ansiedad
entre las mujeres detenidas (CELS et al, 2011). En este sentido, un informe del
2006 del Instituto Nacional de las Mujeres de México y PNUD indica que, para
las mujeres en contexto de encierro, «[_... ] la frustracién, la culpa y la impotencia
de no poder estar con sus hijos e hijas y darles lo mejor’ constituyen otro castigo,
un doble cautiverio» (p. 62).

La evidencia empirica refleja que el encierro impacta en mayor medida en el
bienestar fisico y emocional de las mujeres. Se observa que las mujeres contraen
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enfermedades en mayor proporcién que los varones dentro de la prisién; en el afio
2019, un 66% informa haberse enfermado, mientras este porcentaje desciende a
un 50% en el caso de los varones.

Se enfermo durante la permanencia en la carcel

Varones Mujeres Varones Mujeres

Argentina 2013 Argentina 2019

Figura 6. Personas que se enfermaron durante la permanencia
en la cdrcel seglin género y ano de la encuesta.

Fuente: elaboracion propia a partir de la Encuesta a individuos privados de libertad (CELIV/
UNTREF, 2013y 2019).

Asimismo, se observa que las mujeres indican padecer depresién, lo cual
concuerda con los estudios previos que han sefialado que la experiencia del
encarcelamiento tiene un impacto mayor en el deterioro de la salud mental y/o el
estado psicoemocional de las mujeres (Antony, 2003; Cardenas, 2011; Calvo, 2014).

La bibliografia sostiene que las personas con enfermedades mentales en
contexto de encierro no disponen de un tratamiento, mas alla de la posible
reclusién en un pabellén apartado y el suministro exagerado de medicacién
(Lombardo et al., 2016; Alfonsin, 2015). En este sentido, otra consideracién sobre
la atencién médica en relaciéon con el género es el abuso de los psicofarmacos con
fines tranquilizantes y disciplinantes que se recetan excesivamente a las mujeres
(Antony, 2003; Céardenas, 2011; Calvo, 2014). El estudio de Vigna (2012) en
Uruguay sefiala que la proporcién de mujeres que toma medicacién comin es
practicamente el doble que la de varones, mientras que el porcentaje de mujeres
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que consume psicofarmacos llega casi a triplicar el porcentaje masculino. El
control ejercido por vias farmacolégicas se da en mayor medida en las carceles
femeninas que en las masculinas (Vigna, 2011). Incluso, el estudio de Alfonsin
(2015) en la carcel de Ezeiza del Servicio Penitenciario Federal de Argentina
demuestra cémo el traslado temporal al Anexo Psiquidtrico se presenta para las
mujeres como una prictica de sancién encubierta, escudado dentro del discurso
médico-psiquidtrico.

Depresiéon

§
(3]
Varones Mujeres Varones Mujeres
Argentina 2013 Argentina 2019

Figura 7. Personas que padecen trastornos de depresion en el
contexto de encierro segtin género y ario de la encuesta.

Fuente: elaboracion propia a partir de la Encuesta a individuos privados de libertad (CELIV/
UNTREF, 2013y 2019).

La exclusion de la exclusion

Para finalizar, es necesario considerar que, si bien la carcel excluye y afsla parti-
cularmente a las mujeres privadas de libertad, las mujeres ya fueron excluidas
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socialmente antes de estar condenadas (CELS, 2011). En este sentido, hay quienes
aluden a la «exclusién de la exclusién» (Almeda, 2017). La poblacién femenina
en contextos de encierro es una minoria que cuenta con un historial de multiples
exclusiones sociales que se agudizan durante su estancia en prisiéon (Carrillo et
al., 2020).

La situacién de las mujeres, antes de la detencién, se muestra en un abanico
de amplia vulnerabilidad en relacién con los varones, tanto en lo que respecta
a su situacién familiar como laboral. Por un lado, los datos evidencian que las
mujeres presentan un nivel de desempleo ligeramente mayor que los varones en
el mes anterior a su detencién.

Trabajaba en el mes anterior a la detencion

Varones Mujeres Varones Mujeres

Argentina 2013 Argentina 2019

Figura 8. Personas en contexto de encierro que trabajaban en el mes
anterior a la detencion segtin género y afo de la encuesta.

Fuente: elaboracion propia a partir de la Encuesta a individuos privados de libertad (CELIV/
UNTREF, 2013y 2019).

Por otro lado, se revela que las mujeres en contexto de encierro son —en una
proporcién mayor que los varones— madres adolescentes, sin pareja y/o con un
mayor nimero de hijos/as. Paralelamente, en el afio 2019, el 75% de los varones
privados de libertad tuvo a su hijo/a siendo mayor de 18 afios; porcentaje que se
reduce a un 44% entre las mujeres. Un 21% de las mujeres tuvo a su primer/a
hijo/a siendo menor de 16 afios y un 36% entre los 16 y los 18 afios; porcentajes

83
Universidad Autonoma de Manizales. L-ISSN 0121-6538. E-ISSN 2248-6941. CC BY-NC-SA 4.0



Safranoff, A.y Tiravassi, A. (2024). La diversidad en la adversidad: @xplorando el impacto t ga
diferencial de género en los contextos de encierro en Argentina. Anfora, 31(57), 66-94. 1 n
https://doi.org/10.30854/anfv31.n57.2024.1080 Cc1oh ]

que se reducen a un 5% y un 20% entre los varones. Una lectura de corte temporal
(2013-2019) permite observar que no existen grandes progresos en esta linea,
sino que, contrariamente, se observa un ligero incremento en lo que respecta al
embarazo temprano entre las mujeres.

Edad a la que tuvo su primer hijo

Varones Mujeres Varones Mujeres

. Menor de 16 B e . Més de 18

Argentina 2013 Argentina 2019

Figura 9. Edad a la que las personas en contextos de encierro tuvieron
su primer hijo segtin genero y afio de la encuesta.

Fuente: elaboracion propia a partir de la Encuesta a individuos privados de libertad (CELIV/
UNTREF, 2013y 2019).

Asimismo, se observa que un 49% de las mujeres que tienen hijos/as no
tienen pareja. Si bien estos datos no permiten aseverar que el hecho de no estar en
pareja conlleva a que la responsabilidad del cuidado recaiga exclusivamente sobre
ellas, si resulta posible inferirlo. Diversos estudios realizados en otros contextos
de encierro destacan la elevada cantidad de mujeres en prisién que son cabeza de
familia monoparental, y es sobre quienes pesa la responsabilidad de los/as hijos/
as y el sostenimiento de la unidad familiar (Bloom et al, 1994; Owen y Bloom,
1995; Antony, 2007; Ruidfaz, 2011; Azaola, 2005; Calvo, 2014). Incluso, en esta
linea, se plantea que los delitos cometidos por las mujeres frecuentemente estan
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relacionados de forma directa con la pobreza familiar y la necesidad de cuidar a
los hijos/as (Moloney et al,, 2009). La maternidad en solitario constituye un factor
determinante en el proceso de exclusién social que conduce a muchas mujeres a
delinquir (Calvo, 2014).

Tiene hijo y no tiene pareja

Varones Mujeres Varones Mujeres

Argentina 2013 Argentina 2019

Figura 10. Personas en contexto de encierro que tienen hijos y
no tienen pareja segun género 'y ano de la encuesta.

Fuente: elaboracion propia a partir de la Encuesta a individuos privados de libertad (CELIV/
UNTREF, 2013y 2019).

Otro dato que acentta la situacién previa de vulnerabilidad de las mujeres es
la cantidad de hijos/as. En el afio 2019, un 24% de mujeres tenfa mas de 4 hijos/
as, mientras que entre los varones este porcentaje se reduce a un 9%.
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Hijos

Varones Mujeres Varones Mujeres

. No tiene . 1-2 . 3-4 Més de 4

Argentina 2013 Argentina 2019

Figura 11. Cantidad de hijos de las personas en contexto de
encierro seguin género 'y ario de la encuesta.

Fuente: elaboracion propia a partir de la Encuesta a individuos privados de libertad (CELIV/
UNTREF, 2013y 2019).

Finalmente, se destaca otro eje de vulnerabilidad vinculado al historial de
victimizacién de las mujeres: en el afio previo a la detencién, un 89% de mujeres
ha sido victima de violencia por parte de sus parejas o ex parejas. Este hallazgo
concuerda con diversos estudios que revelan que la violencia en la pareja es un
elemento que se hace presente de manera directa o indirecta en la mayoria de
las mujeres detenidas (Yagiie, 2007; Igareda, 2006). Se destaca la alta frecuencia
de episodios de abuso sexual, maltrato familiar y de pareja en las vidas de estas
mujeres (Bloom et al., 1994; Owen y Bloom, 1995; Yagiie, 2007).
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En el altimo aio antes de su detencion, fue victima
de violencia por parte de su pareja o su ex pareja

(Soélo mujeres - Argentina 2019)

Figura 12. Mujeres en contexto de encierro que sufrieron violencia por parte
de su pareja o ex pareja en el tltimo afio antes de su detencion.

Fuente: elaboracion propia a partir de la Encuesta a individuos privados de libertad (CELIV/
UNTREF, 2013y 2019).

Discusion

El presente trabajo parti6 de una base de datos original que incluye dos encuestas
realizadas por el Centro de Estudios Latinoamericanos sobre Inseguridad y
Violencia (CELIV/UNTREF) en Argentina, en el afio 2013 y en el 2019. La
Encuesta a individuos privados de libertad ha permitido explorar y describir los
efectos que las experiencias del encierro manifiestan en las mujeres al interior
de los contextos penitenciarios en dos recortes temporales diferenciados. Los
resultados de este estudio permiten indicar que existen diferencias de género
en los efectos del encierro en el adentro que se cristalizan principalmente en el
comportamiento de las redes de contencién cercanas. Para las mujeres, el contacto
con su entorno afectivo se ve mds limitado que para los varones; muchas de ellas
no reciben visitas o las reciben en forma mas esporadica que los varones. A su
vez, el acceso a las visitas intimas, que supone otro tipo de lazos con el afuera,
presenta mayores dificultades para las mujeres. Los hallazgos revelan que, no solo
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la frecuencia de las visitas es diferente entre varones y mujeres en contextos de
encierro, sino que, también, es distinto el tipo de apoyo que reciben en cada una
de ellas.

Tal como se ha sefialado a lo largo del articulo, gran parte de estos resultados
van en consonancia con estudios previos. Trabajos realizados en contextos de
encierro en distintos paises confirman que las mujeres, en mayor medida que los
varones, sufren el abandono de las personas mas significativas para ellas (Lagarde,
1993; Azaola, 1996; Azaola y Yacaman, 1996; Muraskin, 2000). En este sentido,
algunos especialistas han afirmado que las parejas sentimentales desisten mas
de los vinculos cuando se trata de mujeres privadas de libertad que de varones
(Pinto, 1999; Galvén et al.,, 2006). Desde una perspectiva de género, Galvéan et
al. (2006) sefialan una posible vertiente explicativa para esta tendencia. En las
culturas patriarcales son las mujeres las responsables del cuidado de los otros y
de la vigilancia de los valores morales de la familia. En el caso de las mujeres en
prisién, la conducta que las llevé a la reclusion es evidencia de una trasgresion
de valores sociales y morales, por lo que, a los ojos de los demds, no las hace
merecedoras de apoyo y consideracién, pero si de rechazo y exclusién. En este
marco, se plantea que el estigma social de las mujeres en contextos de encierro
es mayor que el de los varones (Galvan et al., 2006)

Asimismo, los datos sugieren que el escaso apoyo social que las mujeres
reciben de sus familiares y amigos impacta en su bienestar fisico y emocional
(Galvén et al., 2006). Es importante destacar que este hallazgo no puede despren-
derse linealmente a partir de la evidencia presentada en el articulo, pero si se
observa que las mujeres contraen enfermedades dentro de la prisién y confirman
padecer estados de depresién en mayor medida que los varones. Estos resultados
van en consonancia con estudios previos realizados en contextos de encierro de
distintos paises, los cuales muestran que la experiencia del encarcelamiento tiene
un impacto mayor en el deterioro de la salud mental y/o el estado psicoemocional
de las mujeres (Antony, 2003; Cérdenas, 2011; Calvo, 2014). Si bien no se puede
asumir que la debilidad de los lazos de contencién se inserte en una relacién
causal con el bienestar de las mujeres y/o con su estado de salud, sf coincide con
lo que la bibliografia sefiala y reconoce como un factor de influencia (Ferndndez,
2017; Azaola, 1996).

La contribucién principal de este articulo radica en haber permitido contrastar
los hallazgos provenientes de aportes tedricos, cualitativos y/o de otros pafses
con los de Argentina, a partir de un enfoque cuantitativo, haciendo uso de una
base de datos reciente y original. Ademds, se observa que, en general, los trabajos
previos sobre la temdtica han sido realizados en diferentes momentos histéricos.
En el articulo se pone en evidencia que la mayoria de las premisas se mantienen
vigentes alin en contextos de encierro actuales.
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Reflexiones finales

Este estudio no pretende agotar las discusiones en torno a la temética, sino
Justamente contribuir a ampliar el conocimiento, plantear interrogantes y dar
paso a nuevos didlogos.

Desde la perspectiva de género que guia este articulo, se subraya la necesidad
de ampliar las categorias de género en los instrumentos de recolecciéon para poder
atender a las especificidades de la poblacién no binaria en contextos de encierro.
No hacerlo implica desconocer que existen personas privadas de su libertad con
sus propias demandas y problematicas que no estan siendo consideradas.

Ademds, se vislumbran algunas ventanas de oportunidad para mejorar la
calidad de vida de las mujeres que se encuentran privadas de su libertad y de su
entorno afectivo. No hay que olvidar que el encierro de las mujeres provoca un
fuerte impacto emocional, sobre todo en los hijos/as, al interrumpirse el vinculo
diario y advertirse cambios en los modos de subsistencia, de la organizacién y la
dindmica familiar. Basadas en la necesidad de evitar una ruptura sociovincular,
muchas investigadoras aluden a la imperiosa necesidad de buscar posibles alter-
nativas a la privacién de la libertad y de repensar la pena de prisién desde una
perspectiva que permita que los colectivos de mujeres mas vulnerables salgan de la
espiral de condena, marginacién y estigmatizacién. En este sentido, se desprende
del estudio la importancia de atender esta cuestién compleja que amerita otras
investigaciones en profundidad.

Una de las principales recomendaciones que emerge a partir de los resultados
es la necesidad de crear conciencia en los familiares de las mujeres detenidas sobre
la importancia de promover y mantener un contacto continuo y permanente
con ellas, ya que este tipo de apoyo suele ser un gran beneficio para su bienestar
fisico y emocional. Asimismo, es preciso que las instituciones penitenciarias se
replanteen el recurso de suspensién de visitas como medio de castigo y control, ya
que tales medidas representan una serie de consecuencias negativas tanto para la
poblacién interna como para la propia institucién. Lo importante serd desarrollar
politicas penitenciarias con perspectiva de género, que tengan en cuenta las carac-
teristicas, las necesidades y las demandas de las mujeres encarceladas mediante
medidas especificas para ellas «[...] que permitan a estas mujeres una mejora en
sus capacidades personales y les ayuden a ejercer plenamente sus derechos de
ciudadania» (Yagtie, 2007, p. 17).

Paralelamente, los resultados suscriben a un diagnéstico de extrema vulne-
rabilidad en las trayectorias de las mujeres que se encuentran en el encierro. Son
experiencias de vida signadas por escasos recursos de inclusién social, muchas
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de ellas marcadas por desempleo, embarazo adolescente y componentes de acoso
y violencia. Frente a este panorama, es especialmente importante sefialar que la
atencion psicolégica resulta imperativa, puesto que esta ausente en casi todos los
casos (Ferndndez, 2017). Esto puede conducir a situaciones irreversibles, como
ponen de manifiesto estudios en los que se concluye que la probabilidad de suicidio
es cinco veces superior en mujeres maltratadas que en la poblacién general de
mujeres (Kurz, 1989). Se torna sustancial que las politicas de bienestar cobren
protagonismo en estos espacios y se vean reflejadas en las condiciones de vida de
las mujeres penadas, y asi evitar que sean reemplazadas casi hegeménicamente
por la criminalizacién de la miseria (Wacquant, 2001).
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Resumen

Objetivo: develar las representaciones sociales (RRSS) que la poblacion de Sincelejo,
departamento de Sucre, Colombia, tiene sobre la tragedia de las Corralejas de 1980,
ocurrida en esa ciudad. Metodologia: teoria fundamentada, aplicada al andlisis de la
informacion que se recopild de diversas fuentes; informantes clave y textos encontrados
en redes sociales a través de videos y comentarios. Finalmente, la informacion se
analizo utilizando Atlas.Ti. Resultados: se revelaron seis categorias: premoniciones o
presentimientos, historias y leyendas populares, lluvia selectiva, interaccion humano-
animal, aspectos funerariosy cementerios; y, finalmente, laimagen central asociadaala
muerte, dolory trauma. Conclusiones: las categorias develadas se convierten en RRSS
delatragediaapartir de la concrecion del pensamiento mégico, que buscé explicaciones
no racionalesy menos estigmatizadoras de una tradiciéon que choca con la Modernidad,
y que tiene profundas raigambres culturales en la region Caribe colombiana.

Palabras clave: representaciones sociales; pensamiento méagico; fiestas taurinas;

corralejas; costumbres y tradiciones; Colombia; Sincelejo (obtenidos del tesauro de
la UNESCO).

Abstract

Objective: Reveal the Social Representations (SRs) that the population of Sincelejo,
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department of Sucre, Colombia, has regarding the Corralejas tragedy of 1980, which
occurred in that city. Methodology: Grounded theory, applied to the analysis of
information that was collected from various sources, key informants, and texts found
onsocial networks through videos and comments. Finally, the information was analyzed
using Atlas.Ti. Results: Six categories were revealed: premonitions or bad feelings,
popular stories and legends, isolated rain, human-animal interaction, funerary aspects
and cemeteries, and, finally, the central image associated with death, pain and trauma.
Conclusions: The categories revealed become SRs of tragedy from the concretization
of magical thinking, which sought non-rational and less stigmatizing explanations of
a tradition that clashes with the modernity, and that has deep cultural roots in the
Colombian Caribbean region.

Keywords: social representations; magical thinking; bullfighting festivals; corralejas;
customs and traditions; Colombia; Sincelejo (obtained from the UNESCO thesaurus).

Resumo

Objetivo: revelar as representacdes sociais (RRSS) que a populacdo de Sincelejo,
departamento de Sucre, Coldmbia, tem sobre a tragédia das Corralejas de 1980,
ocorrida nessa cidade. Metodologia: teoria fundamentada, aplicada a andlise das
informacoes coletadas de diversas fontes; informantes-chave e textos encontrados em
redes sociais, através de videos e comentarios. Por fim, as informacoes foram analisadas
utilizando o software Atlas.ti. Resultados: se revelaram seis categorias: premonicoes
ou pressentimentos, histérias e lendas populares, chuva seletiva, interacdo humano-
animal, aspectos funerarios e cemitérios; e, finalmente, a imagem central associada a
morte, dor e trauma. Conclusoées: as categorias reveladas se tornam representacoes
sociais da tragédia a partir da concretizacao do pensamento magico, que buscava
explicacdes ndo racionais e menos estigmatizadoras de uma tradicao que confronta a
Modernidade e que possui profundas raizes culturais naregido do Caribe colombiano.

Palavras-chave: representacdes sociais; pensamento magico; festas taurinas;
corralejas; costumes e tradices; Colombia; Sincelejo (obtidas do tesauro da UNESCO).
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Introduccion

La colonizacién espaiiola dej6 un legado de tradiciones en los pueblos americanos,
y una de ellas es la tauromaquia. Esta se adapt6 y sincretiz6 en el contexto
latinoamericano, y dio origen a diversas actividades taurinas como el coleo, las
corralejas y el foropukllay. En este articulo se hace un enfoque en la «Fiesta en
Corraleja», una actividad que evolucioné desde las labores del campesino en
las haciendas ganaderas hasta convertirse en una celebracién popular. Aunque
no se sabe con precisién cuando dej6 de ser una fiesta privada para pasar a ser
un evento publico, se sefiala que data de 1827, segtin el periodista sucrefo José
Cisnero Arriaga (Flérez, 2008, p. 153).

La «Fiesta en Corralejas» es una tradicién popular de la regiéon Caribe colom-
biana, que consiste en un espectaculo taurino en el que la poblacién local interactta
con bovinos y caballos; animales que llegaron a la zona producto de la colonizacién.
Esta celebracién tuvo origen principalmente en los hoy departamentos de Sucre
y Cérdoba, ubicados al norte de Colombia en una zona de sabanas costeras donde
se desarrollaron las haciendas ganaderas (Hernandez, 2013, p. 145). A la fecha,
la corraleja se lleva a cabo en 102 municipios de los departamentos de Atlantico,
Bolivar, Cesar, Cérdoba, Magdalena y Sucre (Niampira y Barguil, 2021).

Tal es la importancia que cobré con los afios, que el tamaro actual de la plaza
de toros supera hasta cuatro veces el de cualquiera en Colombia (Arrieta y Diaz,
2010, p. 41). Para los locales, la fiesta se reparte entre lo que sucede en la arena,
pero con especial atencién a lo que se gesta en los palcos; como encuentros fami-
liares, reuniones, intercambio de bebidas, apuestas y mas. Todo ello acompaiiado
constantemente de musica de bandas y fandango (Turbay, 1995, p. 28). Asimismo,
se destaca que fue declarada como Patrimonio Cultural de la Nacién (Ley 1272,
2009), a pesar de las fuertes criticas (Herndndez, 2013).

Inicialmente, las corralejas se celebraban en la plaza de San Francisco, y
asi fue durante 85 afios (Flérez, 2008, p. 154). Sin embargo, la fecha y el lugar
cambiaron; Sebastidn «Chano» Romero, un miembro destacado de la sociedad
tradicional de Sincelejo, propuso trasladarlas al 20 de enero para conmemorar su
santo (Fals, 2002b, p. 97). Asimismo, se produjo el traslado a la Plaza Majagual
porque en el centro el espacio ya era insuficiente, y también cambié el motivo:
de honrar a san Francisco de Asis, al Dulce Nombre de Jests, cuya fecha en la
liturgia cristiana es el 3 de enero.

Sin embargo, el 20 de enero de 1980 ocurrié una tragedia que marcé un
antes y un después en la historia de las Corralejas. Ese dfa, colapsé un ala de los
palcos, que causé6 la muerte de entre 200 y 400 personas; aunque el nlimero exacto
sigue siendo incierto debido a las circunstancias y a la falta de organizacién en
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ese momento. Este hecho infortunado generé una serie de relatos que se han
convertido en representaciones sociales de la tragedia.

En la memoria colectiva queda la disputa sobre quién proporcionaria los
toros para el 20 de enero como parte del inicio de la tragedia. Arturo Cumplido,
un ganadero de la regién, solfa ofrecer sus toros como una promesa religiosa al
Dulce Nombre de Jestis (Movilla, 2003). Sin embargo, los voceros politicos de
Pedro Juan Tudela, otro ganadero, ganaron la disputa y se llevaron la participacién
de los toros para el dia central de la fiesta. Este acto quedé grabado en la memoria
del pueblo, y se menciona constantemente al recordar lo ocurrido en las corralejas
de 1980.

Ademds, la tragedia fue el resultado de una serie de circunstancias que
revelaron la falta de previsién ante un evento de gran magnitud. Entre esos se
puede mencionar que la evaluacién previa del terreno donde se construyeron
los palcos fue deficiente, al igual que la tecnificaciéon del artefacto. Asimismo, se
vendieron més boletos de los que la capacidad permitia. También hubo una lluvia
torrencial que obligé a los espectadores a buscar refugio en las zonas cubiertas, lo
que causé un desequilibrio en los palcos. El terreno se deslizd, dejé expuestos los
horcones y provocé el colapso. Las personas que estaban en los pisos superiores
cayeron sobre las de abajo, lo que resulté en numerosas muertes y heridos.

La capacidad de las morgues y hospitales resulté insuficiente para atender a
los heridos y manejar los cadéveres. Muchos cuerpos no pudieron ser identificados,
por lo que se tuvo que recurrir a una fosa comun. A la fecha, el recuento exacto
de fallecidos sigue siendo impreciso. Dada la importancia de esta celebracién
y la carga simbdlica, histérica y cultural del suceso, se ha llevado a cabo una
investigacién para analizar las representaciones sociales de los ciudadanos de
Sincelejo en torno a la tragedia del 20 de enero de 1980.

Por la relevancia del hecho y lo inusual, aparte de lo tragico, ese 20 de enero
de 1980 es recordado por los habitantes sincelejanos; tanto los que vivieron el
suceso en carne propia como por aquellos que supieron del mismo por los relatos
de sus actores. En este sentido, se propone develar las representaciones sociales
(RRSS, en adelante) que los habitantes de Sincelejo, departamento de Sucre,
Colombia, tienen en torno a la tragedia de «Las Corralejas de 1980».

Es importante tener en cuenta que la fundamentacién epistemolégica se
basa en Moscovici (1979), quien aclara que las RRSS son casi tangibles. Esto se
debe a que la mayorfa de las relaciones sociales que el individuo establece estan
cargadas de representaciones, debido a la implicacién simbélica que comportan y a
la préactica que de ellas hacen, una y otra vez, a manera de ritual. Asi, al conferirles
significado, el individuo las internaliza y las hace suyas (Moscovici, 1979, p. 38).

En consecuencia, las RRSS requieren la vivencia y su apropiacién cognitiva
que les aporta significado. Si esa vivencia, ademas, se ritualiza, se convierte en
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un sistema de creencias del cual es dificil desprenderse para analizarlo. Se puede
decir que las RRSS son conglomerados complejos que abarcan aspectos cognitivos,
emocionales, sociales y, en ocasiones, fisicos, que se integran en una tinica nocién
o concepto asociado a eventos, situaciones, entidades o incluso objetos; ya sea
de forma individual o combinada. Estos fenémenos, que Jodelet (1986, p. 475)
define como «objetos», pueden tener raices en lo mitico o lo imaginario. En el
contexto especifico que nos ocupa, se plantea la pregunta: ;De qué manera se
han configurado y se mantienen vivas las representaciones sociales en torno a la
tragedia de las Corralejas del 20 de enero de 19807

Es importante aclarar, ademas, que el vinculo entre las teorfas de la memoria
colectiva y las representaciones sociales es significativo en, al menos, tres aspectos.
En primer lugar, la memoria colectiva y la representacién social comparten
similitudes, ya que ambas son construcciones simbdlicas arraigadas en diversos
grupos sociales y culturales. En segundo lugar, la memoria colectiva mantiene
la continuidad de las categorias sociales de actuacién al momento de crear una
representacion social de un objeto. En tercer lugar, Moscovici (1979) sugiere que
las representaciones sociales se analizan a través de la definiciéon de un sujeto y
un objeto de representacién: ;Quién representa qué? En el estudio de la memoria
colectiva se puede adoptar el mismo enfoque inicial: sQuién recuerda qué? (de
Alba, 2012).

Metodologia

En este estudio cualitativo se utiliz6 como metodologia la teorfa fundamentada
con el fin de «[...7] obtener detalles complejos de algunos fenémenos, tales como
sentimientos, procesos de pensamiento y emociones, dificiles de extraer o de
aprehender por métodos de investigacién mas convencionales» (Strauss y Corbin,
2002, p. 21). En esencia, este método tiene tres componentes; primero, se obtienen
los datos por diversas vias: entrevistas, observacién participante, documentos,
registros y peliculas. En segunda instancia, la organizacién e interpretacién de
los datos a través de los procedimientos elegidos por los investigadores, los cuales
implican codificarlos y establecer relaciones entre ellos. Por tltimo, se escribe el
informe y se somete a la comunidad cientifica.

En este sentido, se recopilé informacién de diversas fuentes, incluyendo
informantes clave que cumplieran con los siguientes criterios: personas que habfan
vivido la tragedia en carne propia y personas que, aunque no habfan estado alli,
recordaban el evento debido a que lo habfan escuchado desde nifios. Ademas,
se conté con un corpus de textos recogidos en redes sociales como Facebook,
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YouTube (videos y comentarios a esos videos), noticias, testimonios en la web
y libros publicados sobre las Corralejas del 20 de enero o que tangencialmente
tocaran el tema.

Se utilizaron técnicas como la entrevista en profundidad y el grupo focal
para recopilar informacién (codificadas como SP y colocadas en cursiva). En este
caso, se realizaron dobles entrevistas con los mismos informantes hasta alcanzar
la saturacién. El analisis del corpus se llevé a cabo a partir de la codificacién, y
se utiliz6 el software Atlas Ti.

Es de destacar que la Teorfa Fundamentada no se opone a la teorfa de las
RRSS, sino que ambas pueden entrelazarse y complementarse. En este sentido,
Jodelet (1986) argumenta que las RRSS, como fenémenos, se manifiestan de
diversas maneras; lo que evidencia su versatilidad y multiplicidad en el ambito
social y cultural.

Imagenes que condensan un conjunto de significados; sistemas de referencia
que nos permiten interpretar lo que nos sucede, e incluso, dar un sentido a lo
inesperado; categorias que sirven para clasificar las circunstancias, los fenémenos
y a los individuos con quienes tenemos algo que ver; teorfas que permiten
establecer hechos sobre ellos. Y a menudo, cuando se les comprende dentro de
la realidad concreta de nuestra vida social, las representaciones sociales son todo
ello junto. (p. 472).

De esta forma, la Teorfa Fundamentada, con su enfoque inductivo distintivo,
posibilita una exploracién profunda de las RRSS, facilitando la identificacién de
patrones, categorias y significados emergentes asociados con ellas. Esta metodo-
logia también permite comprender los significados subyacentes, como imdgenes
que sintetizan diversos significados y categorias que clasifican circunstancias,
fenémenos e individuos.

En el marco de esta investigacién, se exploraron los datos obtenidos a través
de las diversas técnicas y recursos previamente mencionados con el objetivo de
identificar un conjunto de categorias. Estas tienen como finalidad develar el
imaginario colectivo asociado al objeto de estudio, y permitir una comprensién
més profunda y estructurada de las percepciones y concepciones compartidas en
torno a este tema.
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Resultados

A partir de la informacién recopilada y analizada, se han identificado seis
categorias (Figura 1) que se consideran parte de las RRSS de los habitantes de
Sincelejo con respecto a la tragedia. Estas categorfas sirven como una forma de
etiquetar la memoria colectiva, y de apropiarse de un acontecimiento devastador.
A continuacién, se presentan las categorias y las evidencias asociadas a cada una
de ellas:

Premoniciones o
presentimientos

Imagen central: Historias y leyendas

muerte, dolor y . ™ populares
’ Representaciones

sociales de la tragedia
de las Corralejas del 20
de enero de 1980

Funerarios y Lluvia selectiva

cementerios

Interaccion humano-
animal

Figura 1. Categorias identificadas que constituyen las RRSS de la tragedia de las Corralejas 1980.

Premoniciones o presentimientos
A continuacién, se presentan evidencias que ofrecen una visién detallada de

los eventos y circunstancias que rodearon la tragedia de las Corralejas, y que
generaron creencias populares en torno a la misma.
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Movilla (2003) afirma que hubo tres avisos de que una tragedia iba a ocurrir en las fiestas
de las corralejas: 1) «El torrencial aguacero de ese dia 20 de enero de 1974 dejé un
presentimiento de que algo habria de suceder en las fiestas del Dulce Nombre de Jesus»
(p. 27); 2) «la politica o, mejor dicho, la politiqueria, se apodero de todas las corralejas
costenas» (p. 35) y, 3) el hecho de que le hubieran «quitado» los toros a Arturo Cumplido.
(p.42)

Los campesinos sin malicia politica pensaron que el trastorno de la tradiciéon era un signo
de mal agliero. Y el 20 fueron ala corrida con el prejuicio, metido entre cejay ceja, de que
algo funesto iba a suceder en la corraleja. (Movilla, 2003, p. 126).

«Antecedieron a las fiestas del 80 algunos hechos que han originado conjeturas por parte
del pueblo sincelejano, Arturo Cumplido prometio, desde 1962, al Dulce Nombre de JesUs
aportar los toros todos los 20 de enero hasta el dia de su muerte. Este afio la junta le negd
el diay fue adjudicado a Pedro Juan Tulena, por lo cual el pueblo sincelejano temia alguna
tragedia ese dia». (EI Cenit, 11 de febrero de 1980. parr. 2).

Una victima de la tragedia narra:

«Recuerdo que aesa hora[...] podia ser la seis de la mafana, si, pasaba un sefior vecino le
iba diciendo a todos los que estdbamos afuera que no fuéramos a la Corraleja porque ese
dia se iban a caer los palcos». (En enero siempre llueve, 2021, 0m25s).

Mi hermanito y yo teniamos una gallina y era negra, y ella [la tia] me estaba vistiendo. La gallinita
empieza a darnos vueltas y vueltas a mi'y a mi hermanito me estaban vistiendo antes de ir a las
corralejas, quien me vestia a mi era Nurys. Entonces ella cogié la gallina y la tir en el zagudn
“vaya a molesta pa’lla”. Apenas tiré mi hermana la gallina, como a la hora se murié la gallina, se
murid la gallina. Dicen que recogio al muerto que era mi papd, o sea que iba a pasar una tragedia
en la casay mi papd no murio, mi papd no murio. (SP22, comunicacién personal, 22 de
septiembre de 2022).

Los textos citados revelan diversos indicios y conjeturas sobre la tragedia
en las Corralejas. Primero, lo expuesto por Movilla sobre los tres avisos que
anticipaban el desastre; los hechos sobrenaturales, como el narrado por el
informante SP22, y el relato comentado en redes sociales sobre el augurio de un
desconocido. Asi, se perfilan una suma de eventos que generé un presentimiento
en la comunidad sincelejana, y que nacen de considerar el trastorno de la tradicién
como un presagio funesto.
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Historias y leyendas populares

A continuacién, se presentan la informacién recopilada de los informantes que
arroja luz sobre los eventos que precedieron a la tragedia en las fiestas de las
Corralejas.

Como era de costumbre, el 20 de enero era una fecha especial para Arturo Cumplido, a él le ne-
garon ese dia, el 20 de enero, se lo dieron a otro ganadero, y ese dia pegé un aguacero solamente
en la corraleja que se cayeron los palcos y hubieron [sic] una gran cantidad de muertos. Entonces
decian que tenia pacto con el diablo y volvieron a darle nuevamente la fecha esa a Arturo Cum-
plido. Supuestamente tenia pacto con el diablo, eso decian. (SP16, comunicacién personal, 2 de
agosto de 2022).

Me cuenta mi padre que en ese tiempo era musico de bandas que eso fue horrible, que los muertos
caian en las ollas donde hacian los fritos y eso, y también me dice que ese dia solo llovié en ese pe-
dazo en donde estaba las corralejas y también dice que ese dia no iban a echar los toros de Arturo
cumplido ese tipo tenia pactd con el diablo, aun no entiendo cémo celebran ese dia con orgullo
sabiendo que murieron tantas personas. (SP10 comunicacion personal, 15 de julio de 2022).

Yo estudié con uno de los hijos de Arturo Cumplido. Segun la leyenda que ellos me contaron, que
ya hacia rato que habia ocurrido el siniestro cuando yo le pregunté: Oye, ;tu papd es verdad lo
que dicen, que las corralejas se cayeron porque no le dieron el dia de toro a éI? Y me dice: «Ombre,
Beatri, seguin la leyenda y seguin lo que yo pude escuchar a mi papd decian que él y que tenia un
pacto con el Diablo, porque todos los 20 de enero, las corralejas eran de él. Esa vez no le dieron las
corralejas a Arturo Cumplido, sino que se las daban el 22, y él dijo o me las dan el 20 o no tiro toro.
(SP22 comunicacién personal, 22 de septiembre de 2022).

Latoma, en los momentos iniciales, es un paneo sobre el firmamento que se va poniendo os-
curo, como para significar que algo va a pasar. El paneo es en la plaza de Mochila. El tono gris
se va poniendo poco a poco gris oscuro hastallegar al negro. Unos reldmpagos, captados por
la cdmara, se asemejan a los cuernos de un toro gigantesco. Se alcanzan a ver en la pantalla
por lo menos tres veces, los cuernos. (Video referido por Movilla, 2003, p. 130).

Los campesinos sin malicia politica pensaron que el trastorno de la tradicion era un signo de
mal agliero. Y el 20 fueron a la corrida con el prejuicio, metido entre cejay ceja, de que algo
funesto iba a suceder en la corraleja. (Movilla, 2003, p. 126).

Las evidencias recopiladas revelan una serie de creencias y rumores que
rodearon la tragedia de las Corralejas y que se configuraron en leyendas populares
de la regién. Segtin los testimonios, Arturo Cumplido, un ganadero local, le fue
negado el privilegio de dar los toros el 20 de enero. Se especula entre la poblacién
sincelejana que Cumplido tenfa un pacto con el diablo, y que su negacién del dia de
los toros llevé a la tragedia. Esta idea se refuerza con el relato del video capturado
durante el evento que mostraba imagenes sugestivas; como reldmpagos que se
asemejaban a cuernos de toro.

104



Lluvia selectiva

La informacién obtenida de los informantes revela un fenémeno interesante y
complejo relacionado: la ocurrencia de una lluvia selectiva.

20 de enero, dia tradicional, lleno a reventar, no habia ninglin resquicio de que el cielo se
encapotara, de lluvia ni mucho menos, sol espléndido, sol monumental. Yo creo que a eso de
las 3y 30 de la tarde el cielo se empezd a nublar, y se fue nublando y se fue nublando, pero
era una nube sobre el sector... ese de la plaza. Y empieza a apretar y llueve a raudales, sin
parar, llueve llueve y desgajé un soberbio, tremendo aguacero, que no chaparrén, aguacero
de verdad, verdad. (Gomez, 2020, 2m34s).

La nube se posiciona [...] se fija es sobre la corraleja. (Gomez, 2020, 3m5s).

[...] y ese dia pegd un aguacero solamente en la corraleja que se cayeron los palcos. (SP16, comu-
nicacién personal, 2 de agosto de 2022).

Cuando yo llegué acd a la casa, no estaba lloviendo, acd no habia llovido, eso es cierto, acd no
llovié. (SP20, comunicacion personal, 22 de septiembre de 2022).

Movilla (2003, pp. 129-131) publica el relato atribuido a un exintegrante de un érgano de
seguridad ya desaparecido de Colombia, quien afirma que se encontré en un operativo
relacionado con sectas satanicas en Sincelejo, un video del dia de la tragedia nunca dado a
la luz publica:

La toma, en los momentos iniciales, es un paneo sobre el firmamento que se va poniendo
0scuro, como para significar que algo va a pasar. El paneo es en la plaza de Mochila. El tono
gris se va poniendo poco a poco gris oscuro hasta llegar al negro. Unos reldmpagos, capta-
dos por la camara, se asemejan a los cuernos de un toro gigantesco. Se alcanzan a ver en la
pantalla por lo menos tres veces, los cuernos. Tal parece que el camaroégrafo estéd informado
de lo que va a ocurrir porqgue mediante el paneo busca en el cielo la sefial. Gran parte de
la cinta se centra en el espacio encima de la corraleja, porque se deja en la parte baja de la
pantalla, a manera de fondo que confirma el escenario, los techos de los palcos. La filmacién,
de acuerdo conlos dngulos, se hizo desde uno de los lados de la construccién que no se caye-
ron. Se ve cuando se precipita la lluvia y tal vez faltando muy poco para caerse los palcos, se
interrumpe la filmacién y luego se sigue con la vista de los palcos derrumbados, igual a como
salieron en las fotos de los periédicos.

Estas evidencias afiaden un nivel adicional de complejidad, dado que los
testimonios sefialan que la lluvia desempenié un papel crucial en el evento, pero de
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una manera inusual y focalizada. Los relatos destacan que la lluvia solo afecté el
espacio donde se ubicaba la corraleja, mientras que en otras dreas circundantes no
se dieron las precipitaciones. Estas observaciones sugieren una lluvia posicionada,
que genera interrogantes sobre su origen y naturaleza entre los pobladores. La
idea de la lluvia sobrenatural se refuerza con el relato del exintegrante de un
6rgano de seguridad sobre el video oculto que muestra un paneo del firmamento
oscureciéndose gradualmente sobre la corraleja, con relampagos que se asemejan
a cuernos de toro gigantesco.

Interaccion humano-animal

La interaccién entre humanos y animales ha sido objeto de estudio en diversas
disciplinas cientificas y, en particular, la relacién entre humanos y toros en eventos
culturales como las Corralejas ha despertado interés y debate. Entre los numerosos
testimonios recopilados se han identificado, reiteradamente, evidencias sobre los
toros que estaban en la arena en ese momento y de cémo quedaron petrificados,
mostrando una reaccién inusual e inesperada frente a la presencia humana.

Yo me tiré a la arena vy los toros que quedaron quietos porque yo pasé por el lado de ellos, eran
tres toros, yo pasé por el lado de ellos, tres toros negros. Cuando yo pasé por el lado de ellos yo me
asusté, pero no, se quedaron quietecitos, la gente pasaba para alld y yo pasé por el lado de ellos, yo
me los encontré de frente. (SP20, comunicacion personal, 22 de septiembre de 2022).

Eso fue alarma total, la gente desesperada a bajarse. Hay un caso de una amiga que estaba en un
palco lateral, era joven'y era muy activa, una mujer bastante empoderada como dirian ahora, y ella
se tiré como del segundo nivel, se tird adentro del redondel, cay¢ frente de un toro y el toro no le
hizo nada, ella se movié y salié. (SP11, comunicacion personal, 3 de agosto de 2022).

De pronto escuché el estruendo y cai sentado, lo primero que hice fue llevarme las manos a
las piernas para constatar que las tenfa, me entro susto al percatarme que estaba dentro de
la plaza donde precisamente estaban los cuatro miuras, pero los toros quedaron petrifica-
dos, no se movieron de su sitio. (Merlano, 2022, p. 114).

Hasta los mismos toros quedaron sorprendidos, ni siquiera los toros se movieron, quedaron como
sorprendidos también. (SP16, comunicacion personal, 2 de agosto de 2022).

Segun estos relatos, es una constante el que los toros permanecieran
inméviles y petrificados ante la presencia de personas que pasaron cerca de ellos.
Los testimonios describen cémo los toros negros se quedaron quietos cuando las
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personas pasaron a su lado, incluso frente a ellos. Se menciona un caso especifico
en el que una persona se tiré dentro del redondel frente a un toro y este no le
hizo dafio. Otro testigo relata cémo los toros no se movieron de su lugar a pesar
de la conmocién y el estruendo en la plaza.

Funerarios y cementerios

Como parte de las RRSS de la tragedia de 1980, las evidencias presentadas a
continuacién arrojan luz sobre la dindmica de los acontecimientos, enfocdndose
en el tema de los entierros y la profunda significancia que adquirié el cementerio
como escenario sagrado después de la tragedia.

Pero aun asi pudimos salir cojeando a la esquina, y como era el tinico cementerio que existia en
ese entonces, se veia una larga procesion de atatdes, uno detrds del otro. Yo puedo decir que
habia mds gente que en las mismas corralejas, porque habia... habia un maremdgnum bdrbaro.
(SP20, comunicacién personal, 22 de septiembre de 2022).

Eso se veia uno de tras de otro [féretros] y no era que la situacion que venia un atatid y después
alos 20 minutos, otro, no; un ataud detrds de otro. Se veia la fila arriba, lo traian en hombros,
por eso era que se veian, venian casi pegados y una gran cantidad de gente a los lados. (SP21,
comunicacion personal, 5 de marzo de 2022).

Con toda la razén del mundo no daban abasto los enterradores, no le puedo echar la culpa a
los enterradores, imaginese enterrar 300 personas en un solo dia me parece un récord bdrbaro
y entonces el olor que se sentia de 300 muertos era bdrbaro, salia el olor del cementerio. La
alcaldia como que estuvo muy bien en la cuestion, ellos echarian sus quimicos y empezarian
las partes que quedaron mal, mal enterrados, mucho, mucho muerto. (SP21, comunicacion
personal, 5 de marzo de 2022).

Hay momentos histéricos del cementerio de Sincelejo que nos han confundido, ademds de la
confusion mental, el dolor, la espiritualidad que nos ha afectado mucho, cuando se dieron los
entierros masivos.

Cuando nos acercamos al cementerio a buscar a los amigos para estar con ellos y vimos esa
cantidad de ataudes al frente del cementerio que no se podia ni entrar... Eso fue impresionante, es
decir, parecia que el cementerio de Sincelejo estaba esperando que sus habitantes llegaran todos,
parecia que el cementerio estaba hablando.

Coémo sufrimos todos los sincelejanos con ese evento, entonces mirar esos lugares santos, un
lugar sagrado y uno lo siente hermoso en el sentido que en primeros términos y decir que ya no
hay nada, donde es un cuerpo inerte, pero el mismo sentido del objeto del que se habla le da la
espiritualidad. (SPO2, comunicacion personal, 12 de febrero de 2022).

El cementerio se convirtié en un espacio significativo de la tragedia de
las Corralejas, y adquirié una importancia sagrada para la comunidad. Fue el
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escenario donde se llevé a cabo el rito colectivo, en el cual el pueblo se despidié
de los fallecidos, y los dolientes expresaron sus condolencias mutuas. La calle
«El Charcén», que conectaba la iglesia con el Cementerio Central de Sincelejo, se
convirtié en una procesién de atatides. Un testigo relata como presenci6 una larga
fila de féretros, uno tras otro, que se extendia a lo largo de la calle. La multitud
era abrumadora, con una asistencia atin mayor que en las propias Corralejas. Estos
testimonios revelan la complejidad y la carga emocional asociada a este aspecto
crucial de la experiencia traumatica.

Imagen central: muerte, dolor y trauma

Para obtener el recuerdo central se realiz6é una revisién de todos los discursos
recopilados a lo largo de la investigacién. Particularmente, a los entrevistados se
les hizo la siguiente pregunta: Cuando recuerda las corralejas de 1980, ;qué es
lo primero que se le viene a la mente? He aqui algunas respuestas:

Mucho dolor y angustia se vivié aquella tarde, mi amiga Luz Marina perdié dos hermanas esa
fatidica tarde y su madre desde ese dia jamds volvié a ser la misma. Por todo eso no comparto est
a fiesta de corralejas me recuerdan dolor, mucho dolor y tristeza. (SP17, comunicacion personal,
7 de julio de 2022).

Hoy después de aquel dia tan horrible, donde la sangre y el lodo se confundieron con mi ropa
nueva sucia, y en medio de tanto dolor los gritos aterradores de los que yacian debajo de las tablas
pidiendo auxilio para que los sacardn, morian pisoteado por la desbandada, agonia de los que se
querian salvar [...] Recuerdo que veia a muchos que no ayudaban, sino que se aprovechaban para
robar auin a los que pedian auxilio, tristeza que en medio de tanto dolor el corazén de muchos no se
conmovia. Recuerdo que me subi a una camioneta que estaba recogiendo a los heridos o muertos
y los llevdbamos para el hospital y volviamos otra vez, esto era horroroso. (SP21, comunicacion
personal, 5 de marzo de 2022).

A los muertos que sabia la gente donde vivia los tiraban como un cerdo, yo tenia como 10 afos
cuando pasoé eso, los tiraban en las puertas de la casa como un cerdo, por la casa como cinco
familias cada uno tenia un muerto, los camiones de la policia los tiraba asi. (SP22, comunicacion
personal, 22 de septiembre de 2022).

Yo me encontraba dentro de la corraleja [...] cuando se vinieron abajo, quedamos estupefactos
por un rato y después a ayudar con los heridos, pero estaba nervioso, me encontré una botella de
aguardiente y me tomé media botella para los nervios y empezar a ayudar a buscar familiares y
otras personas, lo vi de cerca, qué mortandad, la gente pidiendo ayuda y otros ya fallecidos. (SPO9,
comunicacion personal, 18 de marzo de 2022).
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Cuando recuerdo la corraleja de 1980, recuerdo todas las cosas que vivi porque era una nifa, y
usted sabe que cuando uno es un pelao [nifio] se le graba el desastre que hubo, las muertes la
gente de luto, la familia muerta, las personas que inclusive quedaron «nn» porque no sabian de qué
paises eran, porque venian gente de muchos paises, entonces ahi en el cementerio hay personas
que nunca las reclamaron porque no sabian si estaban en Colombia porque el 20 de enero era una
cosa inmensa, muy importante para casi que para el pais, entonces se me viene la tragedia por
eso a mi no me gustan las corralejas, me parecen una cosa arcaica, vieja, del tiempo viejo, del siglo
pasado. (SP22, comunicacién personal, 22 de septiembre de 2022).

Yo vicémo los nifios quedaban ensartados en [las estacas] [...] por eso yo no gusto de las corralejas,
ami parecen un arcaismo, de tiempo viejo y vi como se fritaban los nifios en las pailas de manteca,
nifios pequerios de uno, dos anos. (SP22, comunicacion personal, 22 de septiembre de 2022).

[...] mi mamad al escuchar la bulla y sirenas de los carros que llevaban los heridos corrié al hospital
para ayudar en la atencién de los heridos, en ese momento no podia dejarme en otro lugar si no
llevarme con ella, nunca olvido esa imagen, siempre he pensado en dibujarla, cuando pasamos
la puerta después de la recepcion, ahi estaban los muertos uno tras otro en el pasillo, cubiertos
con sdbanas, un policia y una monja que hablaban al lado de los muertos, habia uno con la cara
descubierta un hombre moreno filefio con la cara ensangrentada, fue tal la impresion que nunca se
me olvidard, no recuerdo nada mds de ese dia, mi madre me dejé con las monjas y fue a atender a
los heridos, una carniceria. (SP26, comunicacion personal, 26 de julio de 2022).

A mi alrededor vefa muertos, heridos vy llantos. Me llené de nervios, me levanté y pegué una
carrera para huir del sitio y llegué a un puentecito y miré hacia atrds y pude observar los pal-
cos que se habian caido. La escena era dantesca. En ese momento fue cuando vine a sentir
un dolor fuerte en el pecho, pero no tenia heridas, otro dolor lo senti en el talén izquierdo
causado por una herida. (Merlano, 2022, p. 115)

En primer lugar, los testimonios revelan el tema del trauma y el dolor
emocional como elementos dominantes en los recuerdos de los participantes. Las
pérdidas de seres queridos y el impacto duradero en la vida de las personas afec-
tadas son mencionados repetidamente, y evidencia el sufrimiento experimentado.

En segundo lugar, se destacan la violencia y la muerte como aspectos
intrinsecos de las Corralejas, donde los testimonios describen escenas graficas de
personas pisoteadas, ensartadas en estacas y fallecidas en medio de la multitud.
Estos relatos transmiten la brutalidad que se vivié ese dia fatidico. En tercer lugar,
se observa un sentido de deshumanizacién en los testimonios, pues los cuerpos
de las victimas son tratados como objetos o animales. Se relatan casos de cuerpos
arrojados como cerdos, y de personas no identificadas que no fueron reclamadas.
Este fenémeno refleja una pérdida de dignidad y respeto hacia los afectados.
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Discusion

A partir del estudio de las RRSS de los habitantes de Sincelejo con respecto a la
tragedia de las Corralejas de 1980, se identificaron seis categorias que reflejan
las creencias, percepciones y memorias colectivas asociadas a este evento. Estas
categorias emergen a través del andlisis de las evidencias recopiladas, y propor-
cionan una visién detallada de las RRSS en torno a la tragedia.

En este sentido, las RRSS desempefian un papel fundamental en la inter-
pretacién y comprensién de eventos trascendentales en una comunidad. En este
caso, las creencias populares, los testimonios y las evidencias empiricas permiten a
los individuos hacer inteligible la realidad fisica y social que los rodea. Las RRSS
sobre la tragedia de las Corralejas se conectan, en este caso, con el pensamiento
mégico, concebido como

[...] caracteristico de la conducta externa del hombre para lograr el control
de la naturaleza, propiciando la realizacién de sus deseos, sino que ademas sirve
para alcanzar el dominio sobre sf mismo al disminuir la angustia, recurriendo al
pensamiento magico que le permite controlar lo que percibe como incontrolable.
(Petra-Micu y Estrada-Avilés, 2014, p. 29).

De esta forma, la sociedad sincelejana de 1980, cuyos rasgos contradicen
la Modernidad, o, como dice Hernandez (2013): «las premisas de la modernidad
nunca han llegado a ser apropiadas totalmente» (p. 159), se apoyan en los poderes
de la imaginacién para la construccién de narrativas y simbolos que les ayudaron
a dar sentido a lo inexplicado.

Premoniciones o presentimientos

La tragedia en las Corralejas, para los sincelejanos, estuvo rodeada de sefiales y
premoniciones que despertaron la creencia en un mal presagio ocasionado por
el trastorno de la tradicién como una advertencia de peligro inminente. Estas
creencias y supersticiones arraigadas en la comunidad resaltan el papel de las
RRSS en la interpretacién de los eventos y en la construccién de significados
compartidos. El estudio de estos fenémenos permite comprender cémo los
individuos hacen inteligible la realidad, y cémo las creencias colectivas influyen en
la percepcién y anticipacién de acontecimientos trascendentales. IEn este contexto,
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las RRSS emergen como un corpus organizado de conocimientos derivados del
pensamiento magico que permiten a los individuos integrarse en su entorno
social, interpretando la realidad fisica y social en la que se encuentran inmersos.

Aunque la Modernidad se distingue por adoptar una perspectiva racional,
cientifica, reflexiva y analitica, persisten diferentes formas «[..."] de mistificacién
profana, as{ como expresiones de la ritualidad que, bajo multiples modalidades, se
ponen de manifiesto en el medio secularizado» (Machuca, 2015). En este orden
de ideas, Johnson (2015) afirma que el mundo moderno no se ha «desencantado»
por completo, el pensamiento magico sigue presente a pesar de la globalizacién
y los avances vertiginosos de la ciencia y la tecnologfa.

Historias y leyendas populares

Estos relatos y percepciones populares refuerzan la idea de que Arturo Cumplido
y la tragedia de las Corralejas estaban envueltos en una atmésfera misteriosa y
supersticiosa. Principalmente porque se especula que Cumplido tenfa un pacto
con el diablo, y la negacién de la que fue objeto en cuanto a la entrega de los toros
genero la caida de las gradas, que se convirtié en una explicacién simbdlica para
comprender un evento tragico. Asimismo, los avisos previos, como el torrencial
aguacero y la politizacién de las fiestas, alimentaron la percepciéon de un mal
agiiero y generaron expectativas de un suceso funesto.

Estas historias y creencias populares revelan el papel fundamental de las
RRSS en la interpretacién y construccién de significados a través de la creacién
de narrativas simbdlicas para comprender y explicar eventos trascendentales.
Estas RRSS, arraigadas en el imaginario colectivo, permiten a los individuos
hacer inteligible la realidad fisica y social que los rodea, asi como integrarse en
un grupo y establecer relaciones cotidianas de intercambio. Por consiguiente, el
estudio de las RRSS en el contexto de eventos histdricos y culturales revela la
interaccién compleja entre los conocimientos compartidos, las creencias y los
procesos psiquicos individuales y colectivos.

En este sentido, en muchas ocasiones, las personas acttian alejadas de la 16gica
y la racionalidad, optando por supersticiones, prejuicios, practicas de curanderfa,
horéscopos y rituales magicos, entre otros (Pérez, 2004), que contradicen la l6gica
racional y las posiciona en el pensamiento magico para responder a situaciones
extraordinarias. Por ello, los testimonios acé citados mantienen la tendencia a
favorecer informacién que confirma sus creencias preexistentes sobre hechos
objetivos y verificables; lo que lleva a que las decisiones y comportamientos en
la vida cotidiana estén mas influenciados por creencias personales que por datos
objetivos y fiables.
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Lluvia selectiva

Estos hallazgos apuntan hacia la existencia de un fenémeno meteorolégico inusual
y sugieren la presencia de elementos simbdlicos y sobrenaturales asociados a
la tragedia. La lluvia posicionada, concentrada tinicamente sobre el espacio de
la corraleja, despierta interrogantes sobre su origen y posible influencia en el
evento. Ademis, en el video referido por Movilla (2003), se revela una narrativa
visual que insintia una conexién entre el firmamento oscuro, los relampagos que
se asemejan a cuernos de toro y la posterior caida de los palcos. Estos elementos
visuales y simbdlicos despiertan la imaginacién y la especulacién en torno a la
existencia de fuerzas sobrenaturales involucradas en la tragedia.

Sin embargo, es importante tener en cuenta que el andlisis de las RRSS
no pretende proporcionar respuestas definitivas o cientificas a los fenémenos
estudiados, sino més bien explorar las percepciones, creencias y significados que
surgen en una comunidad especifica. En el caso de la tragedia en las Corralejas,
las RRSS revelan la complejidad y la riqueza de las interpretaciones populares
en torno a la lluvia selectiva y su posible relaciéon con fuerzas sobrenaturales.

En las tres categorias emergentes identificadas: premoniciones o presenti-
mientos, historias y leyendas populares, y lluvia selectiva, se observa una marcada
predominancia del pensamiento mégico sobre el racional. Un claro ejemplo de
esto es la explicacién ingenieril del colapso de las Corralejas, atribuido a factores
concretos como: (1) la intensa lluvia calda esa tarde, (2) que debilité los cimientos
de la estructura, y (3) la sobrecarga provocada por la venta excesiva de localidades.
Sin embargo, frente a esta explicacién técnica, el imaginario colectivo elige atribuir
a causas sobrenaturales la tragedia, que destacan la persistencia de creencias y
explicaciones miticas en la comprensién de eventos.

Interaccion humano-animal

La interaccién humano-animal durante las Corralejas ha revelado fenémenos
«extraordinarios», como la petrificacién de toros frente a la presencia humana.
Los testimonios recopilados durante la tragedia proporcionan evidencias de toros
que permanecieron inméviles ante la proximidad de las personas, incluso en
situaciones de peligro, y plantean interrogantes sobre las posibles razones detras
de este comportamiento inesperado.

En ese marco, es importante traer a colaciéon a Martinez (2018):
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La conexién de las élites burguesas de Sincelejo, con las practicas culturales de
las corralejas, evidencia una ambigiiedad particular que se da en el proceso de
modernidad latinoamericano, en comparacion con el fenémeno europeo. La idea
de modernidad y progreso llama a la desapariciéon de las emociones fuertes como
manifestacion de civilidad, premisa que no alcanza a ser atendida en su totalidad
por las élites sincelejanas, al mantener su apego al disfrute de la lidia de toros, la
muerte y «la barbarie». (p. 174).

La relacién del hombre (manteros, capoteros, banderilleros) con el toro
manifiesta una identificacién de fuerza, virilidad y valentia. En estas fiestas, tanto
expertos como inexpertos, se enfrentan al animal y lo retan para que los embista.
Sin embargo, también existe un manifiesto rechazo de parte de un sector de la
poblacién, tal como lo manifiesta la entrevistada SP22:

El ganadero tira [dinero] tnica y exclusivamente cuando el toro estd ahf abajo,
debajo debajo de él tira, se la tira al toro, entonces la gente corre, eso es un
peligro, y a mf me parece que eso es hasta un asesinato por parte del ganadero.
(Comunicacién personal, 22 de septiembre de 2022).

Funerarios y cementerios

Los relatos revelan la importancia simbdlica del cementerio como un lugar de
encuentro colectivo y de manifestacién del duelo. E1 hecho de que el cementerio
estuviera abarrotado de atatides y que la comunidad se congregara en torno a esta
imagen impactante demuestra la necesidad humana de dar un sentido colectivo
al sufrimiento y a la pérdida. EI cementerio se convierte en un espacio sagrado
donde se canalizan las emociones, y se establece un vinculo espiritual con los
seres queridos fallecidos.

La imagen de la procesién de atatdes y la abrumadora tarea de enterrar a
tantas personas en un corto periodo de tiempo resalta la magnitud de la tragedia
y el impacto emocional que tuvo en la comunidad. El olor del cementerio impreg-
nado de la presencia de 300 cuerpos sin vida afiade una dimensién sensorial al
dolor y al duelo experimentados.

Para Torres (2006), los rituales funerarios «[...] representan los modos
de vida de una sociedad, con la expresiéon de verdades eternas, logrando la
instauracién de la unidad y de la integracién cultural» (p. 109) y su objetivo es
proporcionar un marco, organizaciéon y significado a la vida humana mediante
ceremonias regulares, formales y participativas, que se distinguen por su estrecha
relacién con elementos simbélicos. Numerosas personas de diferentes culturas
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hallan en estas practicas una forma de otorgar significado a un acto de la vida,
buscando que este tenga un alcance trascendental. Por lo tanto, el acto no solo
concierne a quien lo realiza, sino que también colectiviza la accién a través de un
sentido compartido, y refuerza valores como la solidaridad y la unidad (Acosta
et al., 2023).

En tltima instancia, estas evidencias subrayan la importancia de los rituales
funerarios y los espacios sagrados en la construccién de la representacién social
de la muerte y el duelo. EI cementerio se convierte en un lugar de encuentro
colectivo y de trascendencia espiritual, donde la comunidad encuentra consuelo y
sentido de continuidad en medio del dolor y la pérdida. El estudio de estas RRSS
en el contexto de las Corralejas de Sincelejo muestra la importancia de los rituales
funerarios como elementos fundamentales para la reconstruccién del tejido social
y la elaboracién del duelo en momentos de tragedia colectiva.

Imagen central: muerte, dolor y trauma

Los testimonios revelan que la experiencia de las Corralejas de 1980 en Sincelejo
estuvo marcada por la muerte, el dolor y el trauma, dado que aun reflejan el
impacto emocional causado por la pérdida y el sufrimiento experimentado por los
afectados. Ademds, se describen escenas graficas de violencia y muerte en medio
de las Corralejas, sumado a la deshumanizacién en la forma en que se trataron
los cuerpos de las victimas, arrojados o dejados sin identificar ni reclamar. Estos
testimonios también plantean una critica social hacia las corralejas, cuestionando
su valor cultural y moral debido a la crueldad e inhumanidad asociadas a esta
practica. En conjunto, estos elementos centrales en los discursos destacan la
necesidad de reflexionar sobre la violencia, el sufrimiento y la transformacién de
esta tradicién cultural.

Conclusiones
El estudio de las RRSS en el contexto de eventos histéricos y culturales permite
comprender la forma en que las personas interpretan y construyen significados
en su entorno. En este sentido, Jodelet (1986), afirma que:
[...Jlanocién de representacion social nos sittia en el punto donde se intersectan

lo psicolégico y lo social. Antes que nada, concierne a la manera cémo nosotros,
sujetos sociales, aprehendemos los acontecimientos de la vida diaria, las
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caracteristicas de nuestro medio ambiente, las informaciones que en él circulan, a

las personas de nuestro entorno préximo o lejano. (p. 473).

El estudio de las RRSS conecta con la teoria y el método propuesto, ya que
se entrecruzan la construccién simbélica de un acontecimiento con la nocién
colectiva del hecho en si mismo.

En Colombia —al igual que en otros pafses— las fiestas, festivales y ferias se
promueven como marca-pais y forman parte del imaginario colectivo (Betancourt,
2023, p. 182). En este sentido, IFals (2002a), atirma que, desde el inicio, en este tipo
de fiestas, las personas de todos los estratos se hacen presentes: «[_..."] mezclados
sin distincién, para hacer sus necedades; y hasta las mujeres ricas, esposas e
hijas de sefiores hacendados salfan a la calle a poner mesas para vender dulces y
aguardientes» (p. 155).

La Fiesta en Corraleja, de igual modo, retine a la poblacién de diferentes
estratos sociales, y acrisola religién, musica, baile, gastronomia local y comercio.
En suma, la idiosincrasia del sincelejano, sus valores, creencias y costumbres
(Sanchez, 2007) fungen de catarsis colectiva, tal como lo describe IFals (2002b):

[...] para aliviar las tensiones sociales, fomentar la recreaciéon popular y dar
oportunidades de expansién y distincién individuales alos trabajadores explotados
y marginados de la cultura elitista de las sabanas —aparte de las carreras de
caballos, la esgrima de machete y deportes parecidos—, se desarrollaron las
famosas corridas de toros hoy llamadas «corralejas». (p. 96).

En este contexto, se puede comprender con mayor amplitud la dimensién
de la tragedia en las Corralejas de 1980; asi como la construccién de unas RRSS
que explicitan las contradicciones de una tradicién cultural que choca con la
Modernidad, y que puso en evidencia el juego politico que perpetia el poder colo-
nial (Herndndez, 2013), y ademas justifica este tipo de celebraciones a cuenta de
la preservacién patrimonial. En consecuencia, el colectivo pueblo quedé marcado
en un antes y después en su imaginario con, segin las evidencias recopiladas,
elementos magicos y simbdlicos asociados; lo que plantea interrogantes sobre su
origen y su relaciéon con el evento tragico.

El pensamiento magico, estrechamente vinculado a lo sagrado y lo irracional
en la interpretacién de Eliade (2022), refleja cémo se percibe la tragedia y el
mundo, o el «mundo encantado», a través de una mitificacién de la realidad. Esta
visién, socialmente compartida, es una parte intrinseca de la idiosincrasia de la
costa caribefia colombiana y de Latinoamérica en general.

En esta linea de pensamiento, la muerte, indefectiblemente asociada a lo
sagrado, representa una conclusién del ciclo vital. La experiencia de la muerte
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colectiva, o la colectivizacién del luto, sirve para atenuar el dolor individual.
La solidaridad del pueblo, manifestada durante la ceremonia finebre, facilité
el proceso de duelo colectivo. En este evento, los familiares de las victimas se
reunian, compartian condolencias y consuelo. Esto evidencié que el dolor y el
trauma trascendian lo personal, para convertirse en una experiencia compartida
por toda la comunidad sincelejana, sumida en la tristeza por el tragico desenlace
de su fiesta més importante y la corraleja més destacada de la época.

Ademds, estas observaciones desaffan las concepciones tradicionales de
la relacién entre humanos y animales, e invitan a repensar la forma en que los
seres humanos se entienden entre si, y cémo se relacionan con otras especies en
eventos culturales y contextos sociales. El estudio de estas RRSS enriquece la
comprensién de como los individuos hacen inteligible la realidad fisica y social, y
cémo las creencias y la imaginacién influyen en la interpretacién de los eventos
que desatian la comprensién racional. En este sentido, se hace necesario un estudio
de lo sagrado y lo profano asociado a la tragedia de las Corralejas de 1980 en
Sincelejo.
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Resumen

Objetivo: se indaga en las percepciones que circulan alrededor de la labor del
tiflélogo en Colombia. Metodologia: el trabajo de campo se adelantd con tres grupos
poblacionales: profesionales entiflologia, adultos ciegos profesionalesy jovenes ciegos
de instituciones educativas distritales de la ciudad de Bogotd, Colombia. Se hizo uso
de la entrevista semiestructurada como principal instrumento de recolecciéon de
informacién. Resultados: se evidencia que, si bien desde la normatividad nacional se
resalta la importancia de la tiflologia en la educacion inclusiva, no hay un perfil oficial
desde el Ministerio de Educacion Nacional en el que se establezcan el campo de accién,
caracteristicasy funciones especificas. En otras palabras, no hay una profesionalizaciéon
de la labor del tiflélogo. Esto genera que cualquier profesional con unos minimos de
experienciaenrelacion con el proceso educativo realice acompanamiento a poblacién
con discapacidad visual. Lo que podria afectar la calidad del apoyo que se brinda a las
personas con este tipo de discapacidad en el pais. Conclusiones: es necesario reconocer
laimportancia de latiflologia como una profesion que aporta alaeducacion inclusiva, en
la medida en que abordatodas las dimensiones que comprende la discapacidad visual.

Palabras clave: educacion; discapacidad visual; inclusion; tiflologia (obtenidos del
tesauro UNESCO y MECS).

Abstract

Objective: This study explores the perceptions surrounding the work of typhlologists in
Colombia. Methodology: The fieldwork was conducted with three population groups:
professionals in typhlology, professional blind adults, and blind youth from district
educational institutions in the city of Bogota, Colombia. Semi-structured interviews
were used as the primary instrument for data collection. Results: It is evident that,
although national regulations highlight the importance of typhlology in inclusive
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education, there is no official profile stablished by the Ministry of National Educationin
which the field of action, characteristics and specific functions are established. In other
words, there is no professionalization of the typhlologist's work. This means that any
professional with a minimum of experience in relation to the educational process can
accompany the visually impaired population. This could affect the quality of support
provided to people with this type of disability in the country. Conclusions: it is necessary
torecognize the importance of typhlology as a profession that contributes to inclusive
education, to the extent that it addresses all the dimensions of visual impairment.

Keywords: education; visual impairment; inclusion; typhlology (obtained from UNESCO
and MECS thesaurus).

Resumo

Objetivo: investigar as percepcdes que circulam em torno do trabalho do tiflélogo
na Colémbia. Metodologia: o trabalho de campo foi realizado com trés grupos
populacionais: profissionais em tiflologia, adultos cegos profissionais e jovens cegos
de instituicdes educacionais distritais na cidade de Bogota, Coldmbia. Foi utilizada a
entrevista semiestruturada como principal instrumento de coleta de informacoes.
Resultados: evidencia-se que,embora aimportancia datiflologia na educacao inclusiva
seja destacada pela legislacao nacional, ndo ha um perfil oficial estabelecido pelo
Ministério da Educacdo Nacional que defina o campo de atuacdo, caracteristicas e
funcdes especificas. Em outras palavras, ndo ha uma profissionalizacdo do trabalho do
tifldlogo. Isso faz com que qualquer profissional com alguma experiéncia relacionada
ao processo educacional preste apoio a populacdo com deficiéncia visual. Isso pode
afetar aqualidade do suporte oferecido as pessoas com esse tipo de deficiéncia no pais.
Conclusées: é necesséario reconhecer aimportancia da tiflologia como uma profissdo
que contribui para aeducacdo inclusiva, namedida em que aborda todas as dimensdes
que envolvem a deficiéncia visual.

Palavras-chave: educacio; deficiéncia visual; inclusao; tiflologia (obtidas do tesauro
UNESCO e MECS).
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Introduccion

El proceso de transformacién de una educacién especial hacia una educacién inclu-
siva y de calidad refleja un cambio paradigmatico en la bisqueda de sociedades
mas justas (Correa y Rua, 2018; de la Rosa, 2021). Colombia ha hecho avances
significativos a nivel normativo en la bisqueda de la inclusién, la equidad y la
garantfa de los derechos de las personas con discapacidad en el &mbito educativo.
Esto lo demuestra lo promulgado en la Constitucién Politica de 1991, 1a Ley 1346
de 20009, 1a Ley estatutaria 1618 de 2013, el Decreto 1421 de 2017, el Plan Decenal de
Educacion 2016 -2026, 1la Guia para la implementacién del Decreto 1421 de 2017,
las Orientaciones para el reporte de nifios, nifias y adolescentes con discapacidad en el
Sistema Integrado de Matricula (SIMAT), 1a Crrcular 020 de 2022, los Lineamientos
de Politica para la inclusion y la equidad en educacion: Educacion para todas las personas
sin excepeion 2022, entre otros.

En este contexto, la reciente Resolucién 1239 de 2022, del Ministerio de
Salud y Proteccién Social, engloba en la categoria de discapacidad visual tanto
a personas ciegas como a aquellas con baja visién. En esta tltima, se incluyen
quienes, a pesar de utilizar gafas, lentes de contacto o haberse sometido a cirugias,
enfrentan dificultades para percibir luz, forma, tamano o color de los objetos.
Ademas, resalta la importancia de la provisiéon de apoyos para fomentar su
independencia y autonomia; tales como bastones de orientacién, lentes o lupas,
textos en braille, macrotipo (texto ampliado), programas lectores de pantalla,
programas magnificadores o informacién auditiva, entre otros (MEN, MSPS y
la Fundacién Saldarriaga, 2021).

A pesar de los avances legislativos en Colombia, todavia persisten desatios
que requieren atencién para garantizar una educacién inclusiva y de calidad para
todos los estudiantes en el pafs (Aristizdbal, 2019; Guerrero y Rojas, 2023). Estos
retos son evidentes en las experiencias de los estudiantes ciegos, quienes enfrentan
barreras que restringen su participacién y aprendizaje en el entorno educativo.
Dentro de estas se ha sefialado la insuficiente ensefianza sobre el uso del braille y
el dbaco, y la falta de implementacién de técnicas que promuevan su orientacién,
movilidad y socializacién en los espacios escolares y en las actividades diarias (Ruiz
y Zamora, 2021); asi como la escasez de personal especializado para atender a las
particularidades educativas de nifas, nifios y jévenes ciegos en ofertas educativas
regulares (Castro, 2022).

En respuesta a estos desafios, el Ministerio de Educaciéon Nacional (MEN) ha
creado empleos temporales para docentes de apoyo pedagégico, con el objetivo de
reforzar el acompanamiento en establecimientos educativos y a docentes de aula
(MEN, 2015; MEN, 2017). Estos profesionales estan adscritos a las plantas de las
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entidades territoriales certificadas, y dentro de sus responsabilidades se encuen-
tran el disefio e implementacién de flexibilizaciones curriculares, la asesorfa en
estrategias pedagdgicas inclusivas, y la colaboracién con el equipo educativo para
garantizar la atencién educativa de los estudiantes con discapacidad; incluyendo
la discapacidad visual. Esto a fin de contribuir con la construccién de un entorno
educativo accesible y equitativo, que promueva la participacién plena de todos los
estudiantes en el escenario escolar (MEN, 2015; MEN, 2017).

Dentro de estos esta el tifl6logo, un profesional que centra su actuacién en
el desarrollo de didacticas que permitan la aplicacién de las areas tiflolégicas en
procesos de ensefianza-aprendizaje, la determinacién de ajustes razonables, y la
promocién de la participacién de los estudiantes ciegos y con baja visién en el
proceso educativo, en el marco de la inclusién (Ruiz y Zamora, 2021). De hecho,
el Instituto Nacional para Ciegos (INCI), entidad que se encarga de garantizar los
derechos de los colombianos con discapacidad visual, afirma que para avanzar hacia
una educacién mads inclusiva es necesario vincular a profesionales que conozcan
como acomparniar a los estudiantes ciegos y con baja visiéon en sus procesos de
formacién académica, de acuerdo con lo propuesto en el Decreto 1421 de 2017
(INCI, 2018).

No obstante, en Colombia no se forman tiflélogos profesionales desde
mediados de la década de 1990. De hecho, la Universidad Pedagégica Nacional
(UPN) fue la tinica institucién de educacién superior en Colombia que ofert6 y
tormé licenciados en educacién con este énfasis, quienes recibieron el titulo como:
Licenciados en Educacién Especial con Enfasis en Tiflologfa. Como resultado
de esta trayectoria formativa, se graduaron 82 peritos en limitados visuales, 32
expertos en Tiflologfa, homologados a técnicos profesionales intermedio, y 67
licenciados en Educacién Especial con énfasis en Tiflologia (Cabrera, 1993). En
consecuencia, en la actualidad existe una escasez significativa de estos profesio-
nales en el pais (INCI, 2019). Sumado a ello, en las instituciones de educacién
superior no se cuenta ni se ha ofertado un programa de educacién formal a nivel
posgradual en Tiflologia, lo que dificulta la visibilizacién, la investigacién y la
actualizacién de esta profesién en Colombia (Castro, 2022).

En el marco de un movimiento global hacia la inclusién, distanciandose de
enfoques poblacionales que dieron origen a la Educacién Especial con Enfasis
en Tiflologfa, se busca transitar hacia una perspectiva méas amplia de diversidad
(Ministerio de Educacién Nacional et al., 2021). En este articulo se exploran las
percepciones de personas con discapacidad visual y tifl6logos sobre la tiflologia
en Colombia, valorando la autenticidad de sus experiencias y entendiendo que
sus voces permiten identificar aciertos y ajustes necesarios en respuesta a los
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cambios paradigméticos que redefinen la atencién educativa para personas con
discapacidad.

Metodologia

Este estudio tiene un enfoque interpretativo, puesto que se busca comprender el
significado de la tiflologfa en Colombia, a través de la realidad emergente y las
voces de los involucrados en este campo. Para la seleccién de participantes se
consideraron tres perfiles clave, con el fin de capturar una representacién amplia
de las percepciones sobre la tiflologia en Colombia. Se convocaron tiflélogos con
reconocida experiencia, asi como adultos y jévenes ciegos que previamente habfan
utilizado servicios de tiflologia; todos ellos residentes en Bogota.

Participaron cuatro profesionales con més de diez afios de experiencia en
tiflologfa en el &mbito educativo. Los tifl6logos seleccionados desempefian roles
de docencia en instituciones de educacién superior, y como docentes temporales
de apoyo pedagdgico en colegios distritales de la ciudad de Bogota. Se opt6 por
este grupo para tener una perspectiva de los procesos de apoyo, formacién y
ensefianza dirigida a personas ciegas desde el escenario educativo.

En el segundo pertil se incluyé a tres adultos ciegos, mayores de 30 afios,
con formacién posgradual y desarrollo profesional en diversas dreas. Se opté por
este grupo para explorar y entender el alcance de la tiflologfa desde la experiencia
de vida de los participantes, y para analizar las concepciones generacionales en
esta disciplina.

El tercer grupo consistié en tres jovenes ciegos entre 15 y 20 afos, en proceso
de culminar sus estudios de secundaria en instituciones educativas publicas. Esta
inclusién dio la oportunidad de analizar de cerca las experiencias cotidianas de los
estudiantes ciegos en el contexto actual de la educacién inclusiva en Colombia.

Se utiliz6 la técnica de entrevista semiestructurada, la cual consiste en
realizar un conjunto de preguntas abiertas a los entrevistados. Segin Tejero
(2021), esta permite recopilar datos suficientes para comprender el drea de interés
y saturar la informacién. Esto ofrece a los investigadores multiples puntos de vista
de los participantes, asi como la flexibilidad al cambiar el orden de las preguntas,
agregar nuevas, solicitar aclaraciones o profundizar en un tema especifico; lo que
facilita una conversacién fluida, personalizada y auténtica.

El procedimiento implic6 la creacién de una guia de entrevista acorde
con el objetivo de la investigacién, y se estructur6 en categorfas previamente
establecidas que inclufan informacién sociodemografica, normatividad relacionada,
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oportunidades de formacién, y el significado de la tiflologfa en Colombia. Las
diez entrevistas se llevaron a cabo hasta que se alcanzé la saturacién de datos
y se cubrieron los temas establecidos. Durante la recoleccién de la informacién
se obtuvo el consentimiento informado de los participantes, y se siguieron las
consideraciones éticas propuestas para la investigacién con seres humanos,
estableciendo un nivel de riesgo inferior al minimo (Resolucién 8430 de 1993).

Posterior al didlogo, se llevé a cabo un proceso de transcripcion ortografica de
los formatos de audio a texto en documentos de Word, para facilitar la recopilacién
de las respuestas brindadas, la codificacién y el analisis de contenido. Esta técnica
permitié identificar patrones recurrentes que manifestaron los entrevistados
durante el desarrollo de las preguntas, examinando los distintos factores que
inciden en el tema de investigacion. Esto con la ayuda del software especializado
en anélisis de datos ATLAS. T1, el cual permite extraer, categorizar y relacionar
segmentos de datos desde diversos documentos (Puig et al,, 2014).

Resultados

En este apartado se presentan los resultados clasificados segun las categorias
preestablecidas, y aquellas que emergieron durante el didlogo con los participantes.

Factores politicos

Esta categoria se refiere a los elementos relacionados con el contexto normativo
que influye en las percepciones de la tiflologia en Colombia. En este sentido, se
exploré sobre la interpretacion de politicas, leyes, reglamentos y normativas que
estidn directamente relacionadas con la educacién inclusiva y los derechos de las
personas con discapacidad visual.

La atencién educativa a personas con discapacidad en Colombia ha experi-
mentado cambios significativos en los modelos de atencién, su alcance y campo de
accion (MEN, 2017). Segiin un adulto ciego, estas transformaciones se deben a:

[...] las luchas sociales de sectores histéricamente excluidos y que estaban antes
en educacién segregada, pues estan reclamando espacios donde todas y todos
estén, incluyendo, por supuesto, la poblacién con discapacidad. Entonces, es
bésicamente la perspectiva de la inclusién o la educacién inclusiva, y es que todos
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y todas aprendan en los mismos espacios. (Comunicacién personal, 15 de mayo
de 2023).

Por ello, es esencial seguir avanzando hacia una educacién inclusiva, para
mantener coherencia con la Convencién de los Derechos de las Personas con
Discapacidad de las Naciones Unidas. En este contexto, los tiflélogos y otros
profesionales de apoyo se encuentran inmersos en procesos fundamentales que se
orienten al desarrollo personal de las personas con discapacidad visual, en el marco
de una educacién para todos. Este compromiso trasciende la mera responsabilidad
profesional, y se fundamenta en valores esenciales como la cooperacién, el respeto
y el reconocimiento de las caracteristicas particulares de este colectivo (Verdugo
et al., 2020).

En relacién con esto, un joven ciego entrevistado menciona que

[...] existen muchisimas barreras porque pues el aprendizaje es muy diferente
al que tiene una persona que puede ver; qué facilitador puede haber o que he
encontrado yo es en los ajustes méds que todo, que, pues, los tiflélogos ponen
digamos audios, videos o nos asignan el material para poder aprender un poco mas
sf o acercarse a la similitud de la actividad que se estd elaborando. (Comunicacién
personal, 30 de mayo del 2023).

Esta perspectiva de inclusién beneficia a la poblacién con discapacidad
visual, al permitirles compartir experiencias y conocimientos con personas
sin discapacidad, y creando un espacio enriquecedor para todos. Garantiza una
educacién en la que se promueven didlogos desde distintos saberes; asi como la
construccién de entornos inclusivos, donde se fomente la comprensiéon mutua y
se ponga en préctica la educacién inclusiva. Esto con el fin de superar las barreras
y promover aprendizajes significativos que impulsen mejores interacciones y la
autodeterminacién, como es sefialado por el MEN (2017).

Aunque la normativa en educacién inclusiva puede ser interpretada como
tavorable, también puede ser entendida como barrera. Una tifléloga refiere:

[...Jelrector del colegio donde yo estoy, él es muy legalista y él dice que el colegio
se abrié para todos. No vamos a recibir exclusivamente nifos con discapacidad
visual. Vamos a recibir a todos los nifios que lleguen. Entonces ahf pues, llegan
nifios con discapacidad cognitiva, con discapacidad fisica, con autismo, y, en ese
momento, dentro del perfil del colegio, somos docentes de apoyo pedagdgico mas
que tiflélogos. (Comunicacién personal, 20 de mayo de 2023).
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Esto resalta en normativas nacionales, como el Decreto 1421 de 2017 y la
Circular 020 de 2022, orientadas hacia la inclusién y la equidad en la educacién, que
contribuyen a la atencién de estudiantes con discapacidad y a la organizacién del
sistema educativo. Sin embargo, la vinculacién del tiflélogo en un rol de docente
de apoyo pedagdgico puede generar falta de reconocimiento como profesion, y
ambigiiedad acerca de las acciones que realiza. En coherencia con lo planteado
por Guerrero y Rojas (2023), esto afecta la calidad de los apoyos y ajustes para
los estudiantes con discapacidad visual.

Significado de la tiflologia en Colombia

Esta categoria se refiere a la comprensién y valoracién que los participantes le
atribuyen a la tiflologia desde sus concepciones y experiencias.

El significado de la tiflologia en Colombia ha experimentado cambios
significativos a lo largo del tiempo. Ya que, en coherencia con los modelos de
la época, la educacién de las personas con discapacidad visual se llevaba a cabo
de manera segregada en instituciones especializadas o eran integrados al aula
regular. Asf lo expresan dos adultos ciegos entrevistados:

Yo era la tnica persona ciega en el colegio. Entonces no, no tenfan herramientas,
y bueno, me sugieren entrar a un colegio que ya implementa como estos procesos
de integracién. Recuerdo que se llamaba en esa época, integraciéon escolar o algo
asi. (Comunicacion personal, 15 de mayo del 2023).

De igual manera, el otro participante afirma que

Yo estudié en un colegio donde yo era el tinico estudiante ciego, en una época en
que ni siquiera existfa la norma, pues imaginate pensemos en la ley 115 que es
del 94, entré al colegio en el 88 cuando la norma sali, yo ya llevaba 6 afios de
colegio, es decir que yo me eduqué en la ilegalidad [ ...] Emitieron esa norma, que
ni siquiera se habla de inclusién, se habla de integracién. (Comunicacién personal,
15 de mayo del 2023).

Sin embargo, con la evolucién de las politicas y enfoques educativos hacia
la inclusién, el significado de la tiflologia ha evolucionado. En la actualidad, se
reconoce que esta no se limita a la formacién especifica en aspectos relacionados
con la discapacidad visual, sino que abarca también la formacién integral de
educadores y profesionales que trabajan en el &mbito de la educacién inclusiva.

Una tifléloga entrevistada define al «tifl6logo» como
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[...] una persona que reconoce ampliamente las capacidades de las personas
ciegas y de baja vision, que los reconoce como pares, es decir, como iguales, que
reconoce las potencialidades de las personas ciegas y de baja visiéon y que estd
dispuesto a trabajar con ellos y para ellos. Una persona que esté libre de prejuicios
frente a la ceguera. (Comunicacién personal, 17 de mayo del 2023).

En este sentido, etimolégicamente el término « TIFLO», proviene de la
mitologia griega. TIFLOS era el nombre de una isla griega donde los ciegos eran
desterrados. En la actualidad, «TIFLO» se emplea para hacer referencia a las
personas que tienen algin tipo de discapacidad visual. Asi pues, la «tiflologia» es
la ciencia que estudia la inclusién en la educacién de las personas con discapacidad
visual (Ruibal, 2018).

En cuanto a las funciones del tifl6logo, tres entrevistados expresan que estas
abarcan «[...7] la ensefianza de 4reas tiflolégicas como utilizacién del dbaco, del
bastén y obviamente el sistema de escritura braille cuando compete, habilidades
para la vida diaria, orientacién y movilidad y herramientas tiflotecnolégicas»
(comunicacién personal, 22 de mayo del 2023). A su vez, debe «[...7] adaptar las
gufas al estudiante, si €l asf lo requiere, también, debe prestar apoyo en algunas
clases si el estudiante asi lo requiere» (comunicacién personal, 30 de mayo del
2023), y trabajar en

[...] la perspectiva de la inclusién en la educacién inclusiva, y es que todos y
todas aprendan en los mismos espacios con los ajustes que haya que hacer y con
los ritmos que hay que respetarle cada uno de los estudiantes. (Comunicacién
personal, 15 de mayo del 2023).

En concordancia con lo anterior, Lizarazo et al. (2023) expresan que la
tiflologia se divide en cinco éreas tiflolégicas: sistema braille, 4baco cerrado,
orientacién y movilidad, tiflotecnologias y habilidades para la vida diaria, y
rehabilitacién o habilitacién integral.

Estas podrian ser funciones que se contemplen dentro de los parametros
minimos para la vinculacién del personal de apoyo con funciones en tiflologfa,
para la atencién de estudiantes ciegos y con baja vision. Actualmente, el perfil
requerido, segin el INCI (2019) es: profesionales licenciados en Educacién
Especial - Tiflologia, cuya formacién indique estudios de profundizacién en
discapacidad visual; docentes que acrediten formacién en éreas tiflolégicas; o
profesionales no licenciados con experiencia de dos (2) afios en atencién directa
a la poblacién con discapacidad visual en el sistema educativo.

De igual manera, la praxis de este profesional no se limita solamente al
campo educativo; como lo explica una tifléloga:
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[...] podemos encontrar tiflélogos en rehabilitaciéon, podemos encontrar
tifl6logos en inclusién laboral, incluso tifl6logos en procesos de salud diferentes
a la rehabilitacion. Allf estd bien porque el eje central de la tiflologia es el
conocimiento sobre la ceguera, la ceguera como categorfa. En ese sentido, puede
ser tiflélogo con formacién en tecnologfa, una educadora especial, un educador
disciplinar en cualquier disciplina, un terapeuta, por supuesto, porque tiene un
conocimiento, su actuacién sera diferente en cada lugar. (Comunicacién personal,
17 de mayo del 2023).

Cuando pensamos que hemos avanzado en politicas y acciones afirmativas
que promueven espacios inclusivos, llegan escenarios en los que probablemente
nadie pensé. Tal como lo menciona un adulto ciego,

[...] es necesario, por ejemplo, pensar si en la adaptacién de puestos del trabajo es
necesario pensarse en el apoyo en la educacién superior, es necesario pensarse por
ejemplo en el campo de la salud hay informacién farmacéutica, hay, por ejemplo,
alguien, una mujer se quejaba; una mujer ciega decfa, pues yo fui a hacer mi curso,
cémo se llama, el curso psicoprofilactico, para tener mi bebé, y todo era en video,
no entend{ nada. (Comunicacién personal, 15 de mayo del 2023).

Esto puede resultar algo novedoso, pero necesario e importante para la
poblacién con discapacidad, quiénes estdn en todo su derecho de apreciar la
realidad desde sus posibilidades de acceso.

Se interpreta que el significado de la tiflologia en Colombia, desde la
perspectiva de las personas ciegas y los tiflélogos, ha experimentado un proceso
de transformacién; especialmente con el cambio de paradigma de la educacién
especial y el origen de la tiflologfa hacia la educacién inclusiva. La comprensién
que los entrevistados le atribuyen al rol del tiflélogo destaca la importancia de
reconocer que el niicleo central de la tiflologia radica en el conocimiento sobre la
ceguera. Con respecto a esto, un joven ciego refiere que

[...] 1a funcién de un tiflélogo es cémo brindar una especie de acompafamiento,
digamos que no todo el tiempo sino en cosas digamos en que el estudiante o la
persona que lo requiera, ese apoyo, ya sea como bueno se me dificulta esta parte
si, entonces yo digo que pues mds que digamos un apoyo permanente es como en
donde usted puede buscar una ayuda en cosas que se le dificulta. (Comunicacién
personal, 17 de mayo del 2023).

130


https://doi.org/10.30854/anf.v31.n57.2024.1087
https://doi.org/10.30854/anf.v31.n57.2024.1087

Este enfoque permite que un tifllogo desempeiie su rol en diversos escena-
rios, y su formacién deberia permitirle desempenarse en diversos roles; en 4reas
como rehabilitacién, inclusién laboral y salud, y adaptando su actuacién a cada
contexto especifico. Se destaca la flexibilidad y versatilidad del tifl6logo més all4
de las fronteras tradicionales, incluso en escenarios inesperados.

Oportunidades de formacion

Esta categoria se refiere a las distintas opciones disponibles para adquirir los
conocimientos y habilidades necesarias para ejercer como tifl6logo en el pais.
Asf como para capacitar a profesionales interesados en trabajar con personas con
discapacidad visual y brindarles los recursos y herramientas necesarias para su
desarrollo integral.

Algunos entrevistados refieren que las oportunidades de formacién profe-
sional en instituciones de educacién superior colombianas representan una barrera
significativa para los tiflélogos. Al respecto, una tifléloga menciona que

[...] hay seminarios que hablan y que le dan espacio a la Tifloeducacién, pero no,
en ninguna de esas sale en formacién en Tiflologia, como s, una catedra dentro
de las multiples cdtedras que se ven, por ejemplo, en la Pedagdgica, la Tiflologfa
en educacion es obligatoria, pero hay otras que pasan a ser electivas, entonces no,
no hay formacién. (Comunicacién personal, 20 de mayo del 2023).

En este sentido, si bien uno de los cambios importantes fue la adopcién de
las normas uniformes sobre la igualdad de oportunidades para las personas con
discapacidad por parte del Estado, no se aborda la tiflologia como formacién
especifica. Tal es el caso del programa de Educacién Especial de la Universidad
Pedagdgica Nacional que, influenciado por la promulgacién de la Constitucién
Politica de Colombia y en respuesta a estas demandas, reestructuré su curriculo
en 1994 para favorecer contextos educativos més inclusivos, pero enfocdndose en
la formacién integral de educadores especiales (Lancheros, 1993).

Actualmente, Colombia solo tiene cinco programas en Licenciatura en
Educacién Especial vigentes en instituciones de educacién superior; en la
Universidad Pedagégica Nacional, Universidad del Atlantico, Universidad
de Antioquia, Universidad los Libertadores y la Corporacién Universitaria
Iberoamericana, quienes dentro de su oferta académica se encuentran asignaturas
optativas en areas tiflolégicas y jornadas de ensenanza de braille y dbaco (Castro,
2022). No obstante, los programas académicos mencionados ofrecen formacién
en discapacidad visual, pero no a profundidad, y la ensefianza de areas tiflol6égicas
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son de forma electiva. EEsto genera que los licenciados en educacién especial no
tengan las herramientas necesarias para realizar los ajustes y acompafnamiento
pertinente a la poblacién en mencién (Castro, 2022).

En coherencia, se destaca la reflexién de otra tifléloga, quien menciona que

[...] las licenciaturas en Educacién Especial tienen en su pregrado unas
asignaturas que pueden ser, en el caso de la Pedagdgica, hacen parte del pensum
del pregrado y tiene unas optativas, por ejemplo, en Orientacién y Movilidad,
en Estenografia en ese tipo de cosas, pero evidentemente en 16 semanas no te
dan para formar a los estudiantes de educacién especial como tifl6logos, entonces
sigue siendo un tema que hay que seguir fortaleciendo y que hay que seguir
buscando salidas a todo nivel. (Comunicacién personal, 17 de mayo del 2023).

Esta perspectiva resalta la necesidad de seguir buscando estrategias y
soluciones a diferentes niveles, para fortalecer la formacién en tiflologia dentro
de las Licenciaturas en Educacién Especial, y garantizar asi una preparacién mas
completa para futuros tiflélogos.

Con relacién a otras oportunidades de formacién, se destaca el programa en
Tiflologia para la Inclusién, impartido por el MEN y el Centro de Rehabilitacién
de Adultos Ciegos [CRAC], dirigido a licenciados en Educacién, terapeutas,
fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionales y fisioterapeutas. Subrayando la
relevancia de esta iniciativa, una tifléloga informa: «A la fecha se han graduado
en un primer cohorte 28 profesionales, en un segundo cohorte 33 profesionales,
y se espera que en la tercera cohorte que dio inicio en enero del presente afo se
gradien 22 profesionales» (comunicacién personal, 17 de mayo del 2023). Estos
ntimeros evidencian el impacto y la respuesta positiva de los participantes en la
propuesta formativa. Sin embargo, a pesar de estos logros, el MEN no lo reconoce
como un estudio de postgrado, sino como un curso de formacién complementaria.
Ante este panorama, se evidencia que la formacién del tiflélogo se ha desdibujado
y minimizado en los contextos de educacién formal.

Lo anterior, en el marco de la educacién inclusiva y de acuerdo con lo
propuesto por Ruiz y Zamora (2021), plantea nuevos desafios con respecto a la
formacién de tifldlogos desde modelos educativos que reconozcan las particula-
ridades de los estudiantes ciegos y con baja visién en Colombia. Esto incluye la
transformacién de las politicas, practicas y culturas de los contextos educativos.
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Factores actitudinales

Esta categoria se centra en explorar cémo las actitudes influyen en la dindmica
de la tiflologia, y cémo pueden afectar o favorecer la participacién plena en el
escenario educativo de las personas con discapacidad visual.

Las personas con discapacidad enfrentan a diario una variedad de obstaculos
que les impiden ejercer sus derechos. Segiin lo expresa una tifléloga:

[...] los maestros de apoyo o los maestros disciplinares nos convertimos en una
barrera si tenemos unos imaginarios negativos frente a las personas ciegas y de
baja visién [...7] muchos tiflélogos son realmente més barreras que facilitadores.
[...] Porque el tiflélogo le dice al profesor de quimica que para qué un ciego
necesita quimica ... cuando a los otros estudiantes nadie les niega la posibilidad
de estudiar quimica o de ir a jugar fatbol. (Comunicacién personal, 17 de mayo
del 2023).

Estas barreras actitudinales se han relacionado con el ejercicio de autoridad
por parte del tiflélogo, y con la asimetria de roles que pueden trascender la practica
educativa e influir en las formas de comprender y relacionarse con el otro u otra.
En este sentido, un joven ciego menciona que «[_... ] el mismo docente en el aula
genera barreras en miedo», y un adulto ciego refiere que:

[...] hay una relacién de poder que se gesta entre el tiflélogo, el estudiante ciego
y el docente de aula a partir del discurso de la educacién inclusiva, que va mas
alld de lo pedagégico. Cuando aparecen estos dominios sobre los estudiantes con
discapacidad hay que hacer algo. (Comunicacién personal, 15 de mayo del 2023).

Estos planteamientos pueden reflejar lo expuesto por Foucault (1983) para
expresar que en el contexto educativo la disciplina representa la autoridad que un
individuo le otorga a otro para ser formado y guiado. Este poder absoluto puede
oprimir y gobernar, pero también genera resistencia y desarrollo de capacidades
para buscar la libertad. Cuanto més opresivo sea el poder, mayor serd la necesidad
de desarrollar habilidades para enfrentarlo (Hilario, 2015).

Asimismo, se hace referencia a una comprensién distorsionada de la discapa-
cidad, donde se la asocia de manera equivocada como una condicién homogénea;
sin reconocer la diversidad de habilidades, talentos e intereses que existen entre
las personas en diferentes situaciones. Por ejemplo, una persona ciega, refiriéndose
a su proceso educativo, menciona que
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[...] todo estaba mediado por un protocolo [...7] lo paraddjico aqui es que, en
esos protocolos, de alguna manera bloqueaban la espontaneidad entre docentes,
estudiantes y personas ciegas, la vida cotidiana se bloqueaba por la formalidad,
por las rutas y por los procedimientos. (Comunicacién personal, 15 de mayo del
2023).

La misma persona refiere que esto trasciende los espacios educativos y
termina afectando la independencia de las personas con discapacidad; pone como
ejemplo que es comiin que en la calle la gente se acerque sin preguntar, e invadan
el cuerpo y el espacio de las personas ciegas por creer que son dependientes.
Segun la Alcaldia Mayor de Bogotd y la Fundacién Saldarriaga Concha (2022),
estas barreras «[ ... ] permean todos los entornos donde las PcD son vistas como
dependientes, “el nifio eterno”» (p. 26). Es decir que no se autodeterminan, lo cual
restringe los procesos de inclusién y la garantia de derechos.

Lo anterior resalta la importancia de la entrada en vigor de la Ley 1996 de
2019, por medio de la cual se establece el régimen para el ejercicio de la capacidad
legal de las personas con discapacidad mayores de edad. Este garantiza el respeto
por la dignidad humana y la no discriminacién, alineandose con normativas
internacionales importantes en materia de derechos para esta poblacién (Alcaldia
Mayor de Bogota y IFundacién Saldarriaga Concha, 2022).

Factores de acceso a la informacion

Esta categoria comprende aspectos relacionados con la obtencién de informacién
de manera efectiva, considerando cémo las tecnologias de la comunicacién y la
informacién pueden influir en su participacién en el contexto educativo.

Los tiflélogos que tienen un amplio conocimiento de las tecnologias pueden
ser de gran apoyo para los docentes y las personas con discapacidad visual. Esto
incluye los conocimientos sobre el uso del bastén, lectores de pantalla, software de
magnificacién de pantalla, sistemas de lectura de libros electrénicos, dispositivos
braille y aplicaciones de reconocimiento de objetos, entre otras. En este sentido,
una tifléloga menciona:

[...] por ejemplo, en el caso con mi estudiante y mucha informacién, pues que
envian texto a través de WhatsApp y que la recibe y la puede guardar, pues
gracias al celular no la que podemos tener, pues usa ese medio. También hay
muchos docentes que con el trabajo que se ha hecho saben que pueden enviarle
documentos en PDF que los pueden leer tanto el celular como el computador,
y ha sido la manera como de tener acceso a muchos documentos. Pues serfa un
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poco dificil tenerlos todos en braille o todos impresos, pues por la cantidad de
informacién que es, entonces la tecnologfa, al ser bien usada, pues es un facilitador
en la educacién inclusiva. (Comunicacién personal, 20 de mayo del 2023).

Esto, segtin Martinez et al. (2022)

[...] ha beneficiado significativamente a todos los individuos, especialmente a las
personas con discapacidad, a quienes les ha otorgado mayor independencia, ya
que ha facilitado el acceso a la informacién y la igualdad de condiciones. También
ha permitido la adquisicién de conocimientos y ha ayudado a que ellos puedan
tener un desemperio académico y laboral satisfactorio. (p. 30).

En Colombia, desde el 2017 el Gobierno Nacional, por medio del proyecto
ConverTic, adquirié la Licencia Pafs. Este es un software que le permite a personas
con discapacidad visual usar computadores por medio de lectores de pantalla de
manera gratuita.

Tal es el caso de Andrés Diaz, un abogado y beneficiario de ConVerTIC,
quien resalta que lo mas interesante del proyecto es “la posibilidad de ser
independiente en el trabajo y de poder tener acceso a la informacién”. Incluso
pudo independizarse y tener su propia firma sin necesidad de estar empleado en
una companfa tradicional. (MinTIC, 2023).

Desconocimiento de la profesion

Esta categoria emerge de las percepciones de los entrevistados, y se refiere a la
talta de conocimiento y reconocimiento generalizado sobre la tiflologfa en el pafs.

Al respecto, un adulto ciego expresa «Bueno, es que hay algtin problema, y
es que como el tifl6logo no existe especificamente en la normativa, pues esta la
educacién especial, digamos, como disciplina estd como oferta de formacién en
algunas universidades del pais» (comunicacién personal, 15 de mayo del 2023).
De acuerdo con esto, se cree que solo el educador especial es quien cumple
con los requisitos y conocimientos necesarios para dar atencién y seguimiento
de los procesos que se llevan a cabo con la poblacién con discapacidad visual.
Sin embargo, como se identificé anteriormente, en la oferta académica de esta
licenciatura a nivel nacional se evidencia que, a pesar de manejar un conocimiento
base, ya sea porque accedieron a esta informacién en el marco de una materia,
electiva o curso de formacién, el pensum de dicha carrera no est4 proyectado para
dar respuesta a las necesidades especificas de la poblacién. De ahi se percibe que
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la importancia de la tiflologia se ha minimizado y se ha delegado dicha funcién a
quienes creen tener el saber sobre esta ciencia.

A este respecto también se refiere otro adulto ciego:

Desde 1994 no se gradtan perfiles de tiflologia en Colombia e, incluso, la
Universidad Pedagdégica Nacional plante6 la Tiflologfa como un énfasis de la
Educacién Especial. Es por ello que en Colombia tampoco podemos hablar de
profesionales en Tiflologfa, sino, m4s bien, licenciados en Educacién Especial con
Enfasis en Tiflologia, en respuesta a la identificaciéon de dar un conocimiento
exclusivo de aquello saberes que se manejan con la poblacién ciega y de baja
visién. Puesto que podriamos decir que no es lo mismo ensenar el uso de software
a una persona ciega que a una persona no ciega; y para ello se requiere unos
saberes casi especificos e imperceptibles a la luz de la ensefianza educativa en
general. (Comunicacioén personal, 17 de mayo de 2023).

Algo que contribuye a este desconocimiento es que no existe un documento
oficial que defina el perfil y las funciones del tifl6logo en Colombia. Sin embargo,
una tifléloga entrevistada, afirma que

[...] las cinco licenciaturas en Educacién Especial y la organizacién de personas
con discapacidad visual en nuestro pafs realizamos un trabajo fuerte y decidido
en pro de organizar el perfil de los tifl6logos [...7] El perfil se aprobé, debfa haber
salido finalizando la administracién anterior como una circular del Ministerio
de Educacién Nacional, pero, por alguna razén que desconocemos, no salid,
pero en este momento el Ministerio ya hizo el compromiso de sacar el perfil.
(Comunicacién personal, 17 de mayo del 2023).

En consecuencia, la tiflologia ha perdido relevancia dentro de los escenarios
académicos, ya que se desconoce el perfil, la descripcién del cargo, las competencias
y los conocimientos bésicos requeridos.

Dicha respuesta es secundada por un adulto ciego quien menciona «Sé que
el Ministerio de educacién, junto con algunas organizaciones sociales y Fecode,
estaban como definiendo eh cuéles iban a ser, ese rol, esas funciones de los docentes
de apoyo» (comunicacién personal, 15 de mayo del 2023). Por ahora solo existen
dos documentos actuales, el primero es realizado por el INCI (2019), donde se
establece el perfil del personal de apoyo con funciones en tiflologia; y otro que
est4 consignado en Wikitiflos, «Perfil del tiflélogo» (Ruiz y Zamora, 2021). A pesar
de esto, no son establecidos por directriz del Ministerio de Educacién [MENT.
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Conclusiones

Aunque las normativas nacionales promueven la inclusién y la equidad en la
educacion, la falta de reconocimiento de la tiflologia como protesién en Colombia,
junto con las escasas opciones de formacién, la ausencia de un perfil oficial y
definicién clara de funciones representa un desafio importante. Se evidencia
la necesidad de impulsar una mayor visibilidad y reconocimiento institucional
para la tiflologfa, promoviendo una formacién més integral y obligatoria, que
esté respaldada por politicas educativas claras orientadas al reconocimiento y la
valoracién de la diversidad, al mismo tiempo que se reconocen las particularidades
de cada persona.

En cuanto a las posibles alternativas, se podria considerar en la formacién
de docentes, u otros profesionales que realicen su ejercicio en el escenario
educativo, una profundizacién en la atencién de personas con discapacidad visual,
permitiendo una atencién més integral y adaptada a las particularidades de
cada estudiante. Esto podria contribuir a superar la falta de reconocimiento de
la tiflologfa como una disciplina independiente, y garantizar una atencién mas
efectiva a la diversidad de la poblacién con discapacidad visual en el contexto
educativo colombiano.

El significado de la tiflologia en Colombia ha evolucionado a lo largo
del tiempo, pasando de un enfoque segregado a uno inclusivo. Se reconoce la
importancia de la educacién inclusiva y la igualdad de oportunidades para las
personas con discapacidad visual, lo que ha llevado a un cambio en la concepcién
de la tiflologia. Este enfoque busca generar contextos educativos que promuevan
el aprendizaje conjunto y el desarrollo integral, rompiendo barreras y superando
la discriminacién en el ambito de la educacién.

Ahora bien, los factores actitudinales pueden restringir la participacién plena
de las personas con discapacidad visual. Se evidencia que las actitudes negativas y
las relaciones de poder por parte de los tiflélogos y docentes pueden obstaculizar
la inclusién. Ademds, se identifica que una comprensién distorsionada de la
discapacidad puede limitar la espontaneidad y la independencia de las personas
ciegas. Es necesario abordar estas barreras que se mencionan desde voces de
los implicados, a partir de la promocién de una cultura inclusiva que propenda
por una formacién adecuada a los tiflélogos, docentes y a la sociedad en general.
Con respecto del acceso a la informacién, se resalta que la tiflotecnologia es un
facilitador clave, al proporcionar herramientas tecnolégicas que lo permiten.

En consecuencia, resulta necesario implementar medidas a nivel normativo
y cientifico-académico para fortalecer el campo de la tiflologia y fomentar su
reconocimiento en el pafs. En el marco normativo es necesario la formulacién
de politicas educativas especificas, las cuales delimitan el perfil profesional del
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tifl6logo; de modo que el acompafiamiento sea realizado tinicamente por profesio-
nales certificados en el drea. Por su parte, las acciones cientifico-académicas estan
orientadas al disefio de nuevas investigaciones que contribuyan a la consolidacién
de la tiflologfa como ciencia que aporta a la educacién inclusiva, puesto que
comprende todas las dimensiones vitales y funcionales que abarca la discapacidad
visual. De este modo, las acciones descritas en los dos niveles son necesarias para
eliminar barreras que impiden una educacién de calidad basada en los principios
de equidad, justicia y participacién para todos.
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de maestros. Metodologia: con una metodologia fenomenolégica hermenéutica, en
la que se indagd con el uso de entrevistas en profundidad, grupos de enfoque y cartas
asociativas en tres grupos de maestros para cada normal considerada dentro de la
muestra de cuatro de Caldas. Resultados: los resultados de la investigacion muestran
las concepciones de infancia que emergen, y el sentido que tienen desde la experiencia
de los maestros. Estas estan sintetizadas en categorias vinculadas con la reduccion
a la etapa del desarrollo, la infancia moderna que invisibiliza el cambio cultural, y las
concepciones de infancias contemporaneas. Conclusiones: se concluye el sentido
de las experiencias vinculadas a la construccion de concepciones determinadas en la
cognicién de los maestros, construidas desde la propia nifez; asi como las ausencias
tedricas en la formacion del profesorado sobre el cambio cultural de las infancias
contemporaneasy su importancia en la configuracion de las practicas pedagdgicas en
las instituciones formadoras de maestros.

Palabras clave: concepciones de infancia; cognicion; pedagogia; formacion de maestros
(obtenidas del tesauro Eric).

Abstract

Objective: This article presents findings from broader research aimed at exploring the
significance of complementary training programs at the Teacher Training Schools of the
Department of Caldas in shaping the relationship between conceptions of childhood
and pedagogy in teacher training. Methodology: A hermeneutic phenomenological
methodology was employed, utilizing in-depth interviews, focus groups, and associative
letters to investigate three groups of teachers from each of the four Teacher Training
Schools sampled in Caldas. Results: The research findings elucidate the various
conceptions of childhood that emerged from the experiences of teachers, shedding
light on their significance within the context of teacher training programs. They are
synthesized in categories. These categories encompass reduction to developmental
stages, the invisibility of cultural change in modern childhood, and conceptions of
contemporary childhoods. Conclusions: The findings underscore the significance of
teachers' experiences in shaping their conceptions, rooted in their own childhoods.
Furthermore, the research highlights the theoretical gapsinteacher training regarding
the cultural shifts in contemporary childhoods and emphasizes their critical role in
shaping pedagogical practices within teacher training institutions.

Keywords: conceptions of childhood; cognition; pedagogy; teacher training (obtained
from the Eric thesaurus).
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Resumo

Objetivo: este artigo é resultado de uma pesquisa mais ampla, cujo objetivo foi revelar
o sentido atribuido pelos professores dos programas de formacao complementar
das Escolas Normais Superiores do Departamento de Caldas a relacdo entre as
concepcodes de infancia e pedagogia na formacdo de professores. Metodologia:
com uma metodologia fenomenoldgica hermenéutica, que investigou por meio de
entrevistas em profundidade, grupos focais e cartas associativas em trés grupos de
professores para cada escola normal considerada dentro da amostra de quatro em
Caldas. Resultados: os resultados da pesquisa mostram as concepcoes de infancia que
emergem e o significado que tém a partir da experiéncia dos professores. Estas estao
sintetizadas em categorias vinculadas com a reducdo a etapa do desenvolvimento,
a infancia moderna que invisibiliza a mudanca cultural e as concepcdes de infancias
contemporaneas. Conclusoes: conclui-se o significado das experiéncias vinculadas a
construcao de concepcdes especificas na cognicdo dos professores, construidas desde a
prépriainfancia; assim como as auséncias tedricas na formacgao do corpo docente sobre
a mudanca cultural das infancias contemporaneas e sua importancia na configuracdo
das praticas pedagdgicas nas instituicoes formadoras de professores.

Palavras-chave: concepcoes de infancia; cognicdo; pedagogia; formacao de professores
(obtidas do tesauro ERIC).
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Introduccion

En este articulo, fruto de la investigacién doctoral, se recogen los hallazgos
en la primera de las categorias que emergieron del encuentro con tres grupos
de docentes en formacién dentro de las Escuelas Normales Superiores (en
adelante ENS). La investigacién se bas6é en un problema que subyace en la
formacién normalista, vinculado a la presencia de concepciones de infancia. Estas,
generalmente reduccionistas al campo biolégico, dejan de lado las concepciones
sociohistéricas y filoséficas que dan origen en el mundo contemporaneo a los
estudios de infancia y a la concepcién de infancia. Cabe anotar el papel esencial de
estas concepciones en la formacién normalista, pues hace parte de su naturaleza
(Decreto 1236, 2020) y es determinante para su continuidad (de Guzman, 1986).

El problema de la investigacién también se aborda desde una preocupacién
surgida en diversos escenarios de formacién de maestros, en los cuales la inves-
tigacién, teorizacion y estudio académico de la infancia como categoria para ser
pensada estd (Garcfa y Osorio, 2020; Garcfa, 2019) suscrita inicamente a la tardia
llegada de las teorfas piagetianas al pafs (Jiménez, 2011).

Las concepciones son ideas que animan las précticas pedagégicas de los
maestros. Estas se configuran en la experiencia, y por ello se estudian desde la
fenomenologfa; la cual abre la posibilidad de encontrar las esencias del lenguaje
con las que se dota de sentido esa experiencia. Asi, el investigador puede extraer
la estructura seméntica y configurar rodeos comprensivos que hacen evidente la
comprensioén profunda de las concepciones de infancia.

Se sustenta teéricamente que el nacimiento de la infancia desencadena en
la historia la creacién de la escuela como institucién (Narodowski, 1999), la
pedagogia como reflexién acerca de aquello que se le puede mostrar a los ojos de
los nifos (Runge, 2017), y la formacién de maestros (Valencia, 2006; Alvarez-Uria
y Varela, 1991). Estas categorias se encuentran mutuamente influenciadas desde
entonces.

Actualmente, las infancias contemporaneas se separan de las edades de la
vida y de la visién biolégica del desarrollo por etapas. Se vinculan con la condicién
humana desde comprensiones sociohistéricas, filoséficas, y estan sinérgicamente
asociadas a un mejoramiento en el estado de bienestar de las naciones. La infancia
en las instituciones normalistas del departamento de Caldas se encuentra reducida
a la concepcién de etapa de desarrollo. Esta, obviamente vinculada con estudios
piagetianos, no estd superada ni deja de ser importante, pero reduce la compren-
sién de la infancia para ser pensada, y confunde en una especie de sincretismo
categorias diferentes como la nifiez, la primera infancia y el desarrollo infantil
temprano (en adelante DIT).
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Las concepciones con que operan los maestros en las practicas pedagégicas
demuestran su pensamiento, la configuracién cognitiva de la experiencia, y
determinan las formas en que se relacionan pedagégicamente con los nifios. Asi
mismo, influencian desde la cognicién los escenarios de trabajo, conversacién e
investigacion de los docentes en las ENS.

Metodologia

El camino de la fenomenologia para encontrar respues-
ta al problema de las concepciones de infancia

El cardcter de la investigacion es cualitativo, con enfoque de disefio mixto, basado
en la fenomenologia hermenéutica (Ricoeur, 2002; Greimas, 1979; Trejo, 2012), y
con uso de técnicas de la investigacion historiografica del trayecto conformacional
(Valencia, 2006) y de las representaciones sociales (Abric, 2001); se realizaron tres
tipos de andlisis: 1) doxogriéfico y etiolégico de fuentes documentales (Valencia,
2006; Garcia y Valencia, 2002; Garcia, 2006), 2) andlisis de préicticas sociales y
representaciones de Abric (2001) con el método de asociacién libre, y 3) anélisis
estructural del discurso y semdntica estructural (Greimas, 1979).

La unidad de analisis fueron las Escuelas Normales Superiores del departa-
mento de Caldas, y la de trabajo conformada en cada normal por tres grupos de
maestros; asi: 1) Docentes PI'C, 2) Estudiantes PFC, y 3) Maestras de préctica. El
muestreo fue de orden tentativo (Herndndez et al,, 2006), y el tipo fue intencionado
con criterios de factibilidad, participacién y consentimiento informado. Los
instrumentos utilizados fueron las cartas asociativas, las entrevista en profundidad
y los grupos de enfoque.

El método mas cercano al objeto de estudio y a la pregunta de esta investiga-
cién es la fenomenologia hermenéutica, puesto que se involucra directamente con
la experiencia del sujeto desde el analisis del fenémeno que es la concepcién de
infancia y pedagogfa. Da valor, significado y sentido a la esencia de su narracién
objetivada, analizada, y luego sintetizada por el investigador. Asi mismo, se usaron
algunas técnicas de investigaciéon histérica para analizar la informacién docu-
mental, y técnicas de las representaciones sociales para recolectar la informacién
directamente de las fuentes vivas que son los maestros.

El interés fundamental del investigador fue desentrafiar sentidos que
los maestros entrevistados dan a la infancia en relaciéon con la pedagogia y la
formacién de los maestros. Estos sentidos aparecen explicitos en la narracién
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particular de la experiencia, que es personal e intransferible. Son comprensibles
a partir de la posibilidad que da la fenomenologifa de develarlos al hacer la epojé,
utilizar los caminos de reduccién trascendental de esa experiencia, y generar
interpretaciones hasta encontrar la estructura de la concepcién y su relacién con el
mundo evidente al investigador. Al mismo tiempo, la experiencia del sujeto es una
representacién del mundo de la vida que se vincula con la de otros, pues existen
asoclaciones que los sujetos realizan porque estan relacionados e interacttian entre
si. Para elucidar y comprender la asociacién de las concepciones, se utilizaron las
cartas asociativas de Abric (2001) como herramienta para poner en situaciéon y
encontrar las asociaciones de la experiencia con la construccién de la concepcién;
luego profundizada en la entrevista y el didlogo en grupo de enfoque. La figura 1
muestra el disefio metodolégico con momentos sucesivos de recoleccion, analisis
y tratamiento de la informacién recabada en las ENS.

Figura 1. Disefio metodoldgico.
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Resultados

La experiencia de los maestros como respuesta a la pre-
gunta por las concepciones de infancia

Los maestros, al reflexionar sobre aquello que les pasé en la configuraciéon de
sus concepciones actuales de lo que es la infancia, recuperan la experiencia sobre
su propia nifiez. Es decir que las anécdotas, solicitadas como bisqueda de raices
de esta configuracién, dan fruto al convertirse en experiencia narrada por los
maestros; como se presenta a continuaciéon:

Las concepciones son complejas, en tanto confluyen en su configuracién
multiples momentos de la historia personal que las nutren desde diferentes
dimensiones. Para autores como Abelleira y Abelleira (2019), por ejemplo, los
maestros construyen sus concepciones sobre los hombros de algunos autores de
referencia que han estudiado en su formacién normalista, de grado o postgrado,
dependiendo de su nivel de formacién. Construyen su concepcién también en
el encuentro con otros maestros, en elementos del lenguaje que ha llegado a
convertirse en reflexién, pero que no tiene una razén clara de su aparicién; por
ejemplo, con informacién de los medios de comunicacién que detentan ideas sobre
los nifios, la infancia o lo infantil

Las vias de construccién de la concepcién de infancia son mdaltiples y refieren
un panorama difuso en tanto a academia se refiere. Algunos, desde un paradigma
cientifico de la didéctica de las ciencias, consideran las concepciones en relacién
directa con los conocimientos académicos que deberfa exhibir el profesor. Sin
embargo, hay quienes, desde una perspectiva pedagégica mas vinculada a la
experiencia, sostienen que son ideas que se convierten en determinantes del
pensamiento y la accién en los maestros (Zimmerman, 2004; Guzman y Guevara,
2010; Zimmerman y Trabazo, 2015; Garcia y Osorio, 2020), y revelan estas
concepciones en sus discursos al recuperar la experiencia de la memoria.

Las concepciones son construidas cognitivamente en procesos personales en
las que, mas que adquirir un conocimiento de tipo conceptual, la persona estructura
un saber con base en la experiencia; en la que se integran conocimientos, puede ser
en diversos y amplios periodos de la vida, y de acuerdo con informacién recabada
en distintos contextos. Estas concepciones permiten o restringen el aprendizaje,
y determinan las conductas de las personas. Ademads, son ideas que animan las
formas de pensar y de hacer en la vida cotidiana, y esto no necesariamente se hace
de manera explicita (Zimmerman, 2004).
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En adelante, se presenta una de las cinco redes semanticas pertenecientes
al analisis de los resultados y su discusién; la que se denomina «las concepciones
de infancia». Luego, aparece la sintesis del proceso al presentar las conclusiones
de este estudio, sus enlaces y las intuiciones profundas del investigador (Manen,
2016, p. 406).

Las concepciones de infancia

Figura 2. Red semdntica Concepciones de infancia.
Fuente: Garcia, (2023, p. 159).
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Concepcion de infancia como etapa de desarrollo.

Cuando los maestros de las Escuelas Normales son consultados por la infancia,
refieren con mayor recurrencia a la concepcién de etapa de desarrollo, general-
mente desde los estudios que han hecho o sobre informacién recibida sobre las
etapas piagetianas. Esta es una reduccién de la infancia que especialmente hace
referencia a una de las nominaciones de las edades de la vida, conocida como
primera infancia, que abarca desde el nacimiento hasta los 5 o 6 afios de edad;
un limite que varia y que resulta culturalmente arbitrario. Veamos alguna de las
ocurrencias de los maestros entrevistados, donde se refieren a ello:

ENS 2MEO49: [[...7] una etapa de la vida que el nifio desarrolla unas habilidades

que van a permitir posteriormente tener mayor capacidad de desenvolverse,
como es la convivencia, como es la autonomfa, como es el conocimiento de si
mismo, como todas esas habilidades de orden cognitivo que pueda desarrollar.
(Comunicacién personal, agosto 20 de 2020).

La categoria que surge del andlisis es la concepcién de infancia como etapa
de desarrollo, esta es la forma de nombrar y de representar mas frecuente y
recurrente la infancia en los discursos de los maestros. Para ellos, la infancia es
una etapa que comprende diversos perfodos, nombrados de distintas maneras. Se
asume, entonces, que existe sincretismo entre nifiez e infancia, y entre infancia y
primera y segunda infancia. En términos generales, cuando los maestros piensan
en este concepto ven a los nifos de educacién inicial de cero a cinco anos y de
educacién basica primaria. Esa serfa la infancia comprendida como etapa de
desarrollo.

Al comprenderla como etapa de desarrollo, hay una vinculacién fuerte
con las teorias del desarrollo, los discursos del crecimiento y desarrollo y el
desarrollo infantil temprano (DIT). Esta categoria del discurso no esta sola,
actia en conjunto con la infancia vinculada a la vulnerabilidad, al futuro, a la
despreocupacién, a la imaginacién y al arte, y la infancia con voz; las cuales
aparecen descritas a continuacién.

Concepcion de infancia vinculada a la vulnerabilidad.

La concepcién de infancia configurada en la modernidad detenta un caricter de
divisién del mundo adulto y el infantil, que se sustenta en caracteristicas de los
ninos; como la necesidad de jugar, la carencia de conocimientos y experiencias,
la despreocupacién, la vulnerabilidad, entre otras. Esta tltima es recurrente en
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los discursos donados por los maestros en formacién de las normales, quienes
asumen con normalidad esta forma de pensar la infancia. Uno de los relatos sobre
la experiencia de los maestros lo demuestra.

ENS 2MPO19: [...7] es una etapa en la que mucha vulnerabilidad o sea el
nifio por ser nifo ya es vulnerable por el hecho de que las cosas que tenga y la
manera en c6mo vive, cémo conviva digamos que siempre una vulnerabilidad
que es la dependencia, pero también puede estar expuesto a otras condiciones
como lo son las vulnerabilidades fisicas, en cuanto a digamos que las condiciones
genéticas pueden tener una mayor predisposicién pueden tener algin tipo de
discapacidad o algin tipo de enfermedad o algo pues que afecte su desarrollo
fisico. (Comunicacién personal, agosto 5 de 2020).

La vulnerabilidad es una forma de nombrar a los nifios como «carentes de»,
dado que estdn lejos de alcanzar la autonomia sobre el cuidado de si. Es claro
desde el punto de vista de la crianza de los seres humanos que el proceso de
desarrollo intrauterino es incompleto en relacién con los demas animales, y que,
como otros mamiferos superiores, necesita de cuidados de los adultos incluso para
la sobrevivencia. Sin embargo, el sentido con el que se utiliza la vulnerabilidad de
los nifos en las ocurrencias de los maestros supera esta relacién con los adultos, y
estd vinculada, desde las inferencias del investigador, con vulneracién de derechos,
brechas socioeconémicas, vulnerabilidad social, inclusién, y, en general, a una
mirada heterénoma del nifio, que no es capaz de valerse por si mismo y que, en el
contexto de actuacién social y las desventajas que tiene por no tener satisfechas
las necesidades basicas, estd en mucho mas riesgo. No se evidencia un discurso
idealista de infancias auténomas, en camino de autorrealizacién, sino uno en el
que permanece un nifio carente.

En este sentido, la vulnerabilidad se relaciona menos con las caracteristicas
del DIT, propias de los seres humanos, y coincide mas con una visién de adulto-
centrismo en la que no se reconoce al niflo como sujeto auténomo. Es decir, las
decisiones vitales tienen que ver mucho con la edad y con lo que se considera una
madurez del sujeto; tanto a nivel cognitivo como afectivo.

Concepcion de infancia vinculada al futuro.

Esta concepcién de la infancia es antigua y ha acomparfiado el pensamiento de las
culturas con herencia grecolatina, puesto que desde la antigiiedad a los nifios se
les ha dicho que son el futuro. Esto conlleva a un aplazamiento del nifio, quien
llegard a ser importante cuando llegue a la adultez. En esta manera de pensar la
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infancia el futuro de la experiencia del nifio es el pasado del adulto (Mead, 2002);
una concepcién que se fortalecié en la modernidad y que aun, en este momento
histérico y cultural, luego del siglo XX al alcanzar la concepcién de titularidad de
derechos continta, porque las huellas culturales son muy profundas. En palabras
de los maestros se puede visualizar la futurizacién de la infancia a través de uno
de los relatos:

ENS 3RPPO10: [[...] yo le aporto a ella, educar es darle los pasos a los estudiantes
para que ellos empiecen como a visualizar un futuro, entonces mi futuro yo lo
veo siendo un doctor, un veterinario, no solamente ensefarles a leer y a escribir
sino también a que ellos mismos vayan descubriendo lo que van necesitando y lo
que pueden asimilar para cuando ya sean jovenes, para que ellos visualicen ya su
futuro [...7] para que ellos vayan como empezando a hacer un aterrizaje de lo que
ellos de lo que ellos quieren y pueden ser en el futuro. (Comunicacién personal,
octubre 20 de 2020).

Estas ideas de la infancia, la nifiez y lo que son los nifios, son una de las
trazas de la herencia grecolatina que mantenemos por tener una historia marcada
por la colonia espafola. Kohan (2004), también mencionado por Durén (2015),
en su conceptualizacién de la infancia recupera de los escritos platénicos de la
antigiiedad algunas marcas del lenguaje que perduran como determinantes del
pensamiento acerca de los nifios. Una de estas marcas estd signada como «La
infancia como material de la politica: el material de los suefios politicos; discurso
de la necesidad en perspectiva de un futuro mejor» (p. 46).

La ensefianza consiste en preparar a quien todavia no es para cuando sea. E1
sujeto estd aplazado en esta concepcion en la que el subjectum, aquello esencial de
quien se es, todavia no es posesién de este ser que estd en formacién. Esto ademas
repercute en una idea de la formacién en la que todavia no se es un si mismo como
tal, sino que se es la semilla de quien llegar4 a ser. Esta concepcién de infancia no
reconoce entonces un sujeto de la formacién que tiene una idea de sf mismo en el
presente, no le reconoce que ya es un sujeto, le condena a solamente ser cuando
haya alcanzado la mayoria de edad.

Se podria poner en evidencia el argumento que funda la concepcién llevan-
dolo hacia sus limites, preguntando, por ejemplo, icuando se deja de estar en
formacion y ya se es un sujeto?, scudndo se llegue a ser joven o pase a un colegio?
O, tal como lo expresa la maestra entrevistada, sen qué momento a los nifios se
les deja de pensar como infantia, es decir sin voz, y por lo tanto competentes para
elegir, para discernir, para comprenderse a s{ mismos?

La respuesta es simple, pero no facil. Las leyes progresistas sostienen que, en
todo momento, independientemente de la edad. Tal es el caso de Argentina, con la
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expedicién de la ley 26.743 de 2012 se marca que cualquier persona puede hacer
el cambio en el registro de su identidad de género. No hace falta un tratamiento
médico, y esto incluye a las infancias, ademads, en su vida cotidiana su nombre de
pila elegido tiene que ser utilizado.

Esto marca un cambio a nivel internacional, en el que los nifios no son vistos
desde la postura tutorial en la que los adultos cuidadores son quienes tienen que
tomar las decisiones por ellos, sino como sujetos de derechos por s mismos. La ley
prevé que los padres pueden estar en desacuerdo, pero en este caso se contempla
lo que la ley supone como el mejor interés, y se toma en consideracién lo que
dice el nifio. Por lo tanto, en el caso de un nifio o nifia que quiere cambiar de sexo,
después de tramitar el cambio de su nombre en el registro civil, hay obligacién
administrativa de que en las escuelas y su comunidad sean llamados por ese
nombre (Stewart et al., 2020).

Por lo tanto, en una postura en la que el nifio no se aplaza para el ejercicio
efectivo de sus derechos como un sujeto en igualdad de condiciones, su visién en
futuro es insostenible, y esto se observa en las practicas cotidianas en la escuela.
Quienes asisten a la escena cotidiana de la escolarizacién pueden darse cuenta si
el nifio es tratado como sujeto de derechos, por la postura exhibida en el discurso
y las précticas de los maestros, porque desde sus concepciones reaccionan a la
voz del nifio, a sus elecciones, a sus posesiones personales o al ejercicio del libre
desarrollo de la personalidad; y es alli, en la reflexién que hacen de sus précticas,
donde revelan que contintan futurizando al nifio, sin superar la figura heteré6noma
de alumno.

Concepcion de infancia vinculada a la despreocupacion.

La despreocupacién, como la vulnerabilidad, la desprolijidad y la carencia son
rasgos propios de la concepcién de infancia moderna, porque el nifio es pensado
como ser heterénomo. Este rasgo, presente en los discursos de los maestros al
pensar la infancia desde su experiencia, devela una preocupacién adulta para que
el nifio pueda vivir su infancia en la nifiez. Una preocupacién loable, tanto desde
la concepcién de infancia moderna, como de la concepcién contemporanea. Los
adultos, y en especial aquellos que son maestros, son garantes y coadyuvantes
de la posibilidad de que la infancia sea esencia en la nifiez. Uno de los relatos
representativos de esta postura de los maestros es el siguiente:

ENS 1CPO15: Yo creo que es un momento y creerfa que es un momento para ser
teliz yo creo que los nifios en la infancia los nifios deberfan poder ser felices y no

estar muy preocupados y angustiados conceptos es aprender en este momento
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hay nifios que ya se preocupan que, por la situaciéon econémica de la casa, que, por
situaciones sociales, politicas y bueno son muy chiquitos para eso no es cierto ese
no es el momento para eso creerfa que la infancia también es un momento para

aprovechar y jugar y ser muy feliz. (Comunicacién personal, agosto 05 de 2020).

Comienza aqu{ una contraposicién a la visién del nifio como aquel sujeto
que necesita proteccién o como lo dijera Ariés (1987) «vigilancia», que es una
percepcién de la nifiez emanada de la concepcién moderna. A los nifios se les
encapsulé en las escuelas para que no accedieran a los secretos de la vida adulta,
porque Rousseau los definié6 como unos seres diferentes. Esta concepcién de la
infancia como momento para ser feliz, y que es deseable que esa condicién se
detente durante la nifiez, es muy cercana a la visién de la Unicef, que vale la
pena citar:

Tener pocos afios no es lo mismo que tener infancia. Los adultos envidian a los
nifios porque se supone que la infancia es un periodo libre de preocupaciones,
donde lo mds importante es crecer y aprender a vivir. Pero la infancia puede
perderse muy pronto en la vida: cuando alguien sufre un problema muy grande
en su nifiez decimos «se ha hecho adulto de repente». (Estado Mundial de la
Infancia citado por UNICEF y OEI, 2008, p. 15).

Aqui se marca la distincién entre infancia moderna, que tiene como caracte-
ristica la despreocupacion; y la nifez, que es una categorfa cronolégica y juridica.
Esta es muy importante para demarcar los derechos de los nifios, y la expedicién
de leyes en estados nacionales garantes de estos ante la desprolija forma en que los
adultos nos hacemos corresponsables de su devenir. Es deseable que esa condicién
se viva en los primeros afios de vida, en la nifiez; lo que no significa que la infancia
se agote simplemente por cumplir los dieciocho afios. La infancia no pertenece
indefectiblemente a la nifiez, pertenece a los seres humanos independientemente
de la edad que ostenten.

Arendt et al. (1993) tienen una manera interesante de referirse a ello, puesto
que sostienen que hay un problema con la linea que divide a los nifios de los
adultos, pues supone que no se puede aprender cosas nuevas cuando se es adulto
o tratar a los nifios como si fueran iguales. Asi mismo, sustentan que no es una
regla dependiente de la edad, pues realmente depende de factores diferentes en
cada contexto sociocultural.

Lo anterior demuestra como el mundo adulto separado del mundo infantil
estd siendo observado como un escenario de critica de los supuestos fundamentales
de la infancia moderna, vinculada solo a la nifiez, y presente siempre que los
nifios puedan ejercerla de acuerdo con las disposiciones adultocéntricas, un

155
Universidad Autonoma de Manizales. L-ISSN 0121-6538. E-ISSN 2248-6941. CC BY-NC-SA 4.0



Garcia, O. J. (2024). Concepciones de infancia en la formacion inicial de maestros.
Una investigacion fenomenoldégica realizada en las Escuelas Normales Superiores de
departamento de Caldas, Colombia. Anfora, 31(57),143-172.
https://doi.org/10.30854/anfv31.n57.2024.1115

problema critico de la contemporaneidad que escapa de las discusiones sobre la
escolarizacién y la formacién inicial de maestros.

Concepcion de infancia con voz.

La definicién antigua de infancia significa sin voz, convertida durante siglos en
regla general para tratar a los excluidos del mundo adultocéntrico, machista o si
se prefiere: heteropatriarcal, porque asi era la cultura occidental. Durante todo el
siglo XX se intenté dar voz a los nifios desde pedagogias activas, declaraciones de
derechos, exposicién medidtica, etc. Escuchar voces de maestros que comienzan
a concebir los nifos con voz es un panorama de transformacién para el contexto
de la formacién normalista y, por ejemplo, una de las docentes del PFC relata su
experiencia de la siguiente manera:

ENS 8RPO24: El escucharlos, el devolver la palabra. Ayer precisamente vefa
una conferencia de Carlos Skliar acerca de las conversaciones, la estrategia
de conversar en el aula, como esa posibilidad de generar aprendizajes en los
estudiantes, el conversar o sea el ir al aula, no a repetir sino a conversar es una
posibilidad de que usted conozca a sus nifios de que aprenda con ellos, de que los
nifios aprendan con los demds nifnos, que tengan la cercanfa [[...7] yo pienso que
es de identificar scudles son esas condiciones que tienen? Que, como decfa ahorita,
hay condiciones que nosotros como docentes tenemos mucha responsabilidad y
que tenemos muchas posibilidades. (Comunicacién personal, febrero 28 de 2020).

De nuevo, la concepcién contempordnea comienza a aparecer en los profe-
sores del PIFC desde la apropiacién del conocimiento de dltima generacién. En
este caso se referencia a un reputado autor latinoamericano, Carlos Skliar, quien
reconoce la infancia como una categoria que no se circunscribe a la nifiez, pero su
argumentacién no se ancla allf solamente; la profesora entrevistada lo menciona
en relacién con devolverle la voz al nifio. En este sentido, la concepcién de este
como sujeto de derechos del siglo XX nos dej6 una fuerte conviccién en la
transformacién del concepto antiguo de nifio sin voz (infantia), y que requiere de
un adulto para hablar por él para conseguir que haya un reconocimiento de sus
derechos, que, por lo menos, su voz sea escuchada y, lo mas importante, tenida
en cuenta.

Algunos nifios como Greta Thumberg, Francisco Vera, Fernando de
Lucio, Aleida Ruiz Sosa y Malala tienen exposicién en medios y plataformas
digitales, y desde allf reclaman un cambio en la manera de referirse a las infancias
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contempordneas; en tanto se vinculan con la idea de no ser tratados como menores
por la carga semantica que esto conlleva.

El paso a seguir en la reflexién pedagégica sobre la formacién de los nifios,
si se quiere asumir un cambio en el adultocentrismo y la adultocracia denunciadas
por los nifios, implicarfa, por ejemplo, poner en perspectiva critica el modelo de
ser humano para su formacién, superar la postura condescendiente de quien
les da voz y, en definitiva, visibilizar a los nifios, hacerlos escuchar, utilizar un
lenguaje respetuoso, no estigmatizar, informar e incluir en el discurso perspectivas
de género. Esta postura incipiente apenas en los discursos de los maestros que
acompanan la formacién en el PFFC es ya una ganancia, una ventana abierta hacia
la construccién de una concepcién de infancia y nifiez contemporanea.

Concepcion de infancia contemporanea.

La concepcién contemporanea de infancia implica pensar esta categoria como parte
de la condicién humana, deslindada de la edad y de la biologia. Se remite a esta
como una dimensién que permite a los adultos las natalidades, las proyecciones,
los suefios, la desprolijidad; caracteristicas ubicadas hasta hace algtin tiempo
en la nifnez. La infancia contemporanea se configura desde mdltiples ciencias y
disciplinas. EI mundo actual, en el que bajan las tasas de natalidad y la expectativa
de vida se hace mas larga, los adultos envejecen mas lento y la franja de gente
Joven se hace mas grande. Los maestros perciben el cambio cultural y lo hacen
evidente al reconocerse infantes siendo adultos:

ENS 8REO25: [...7] o a veces cuando uno hace salida con amigos, con la familia,
incluso uno se vuelve un nifno, uno olvida que ya uno es un adulto que se uno no
se comporta con un adulto, que uno se pone a jugar con los nifios pequefios y
cosas asi, que puedan hacerse con ciertos familiares, por ejemplo, con mi mama
soy muy mimada, entonces yo soy mama y también yo soy una nifia con mi papa

[...] (Comunicacion personal, agosto 05 de 2020).

La infancia contemporénea se ubica como parte de la condicién humana,
como una construccién sociohistérica no biolégica (Postman, 1983; Barcena, 2002;
Bércena, 2009; Marfas, 2005; Narodowski, 2016; Skliar, 2012), una configuracién
cultural moderna que dividié a los nifios de los adultos gracias a las teorfas
romanticas de Rousseau (Aries, 1987; Arendt et al., 1993; DeMause, 1991; Caril,
2011; Kohan, 2004). Una divisién del mundo basada fundamentalmente en el
establecimiento de temas que se volvieron secreto (Elfas, 1993; Postman, 1983;
Manen, 2016; Mead, 2002), y a los cuales se tendria acceso al atravesar ciertos
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momentos o experiencias de la vida. Los conocimientos acerca de los nifios
comenzaron a tener un lugar en las palabras, las costumbres, las tradiciones, las
bibliotecas y, finalmente, en la escuela.

Esta divisién del mundo ha perdido fuerza, dado que la asimetria existente
entre adultos y nifios ha dejado de existir por el advenimiento de las pantallas;
inicialmente las de la televisién, ahora en los smartphones, los ordenadores, las
tabletas y demds formas de comunicacién que implican el aplanamiento de la
asimetria. El dominio de los secretos ya no reside en los adultos: padres, cuidadores
0 maestros, sino en los contenidos de la televisién, en los que la presentacién de
lo infantil esta signada por el adultocentrismo.

Lo que todo esto viene a significar es, creo, que nuestra cultura cada vez
proporciona menos razones y oportunidades para la nifiez. La TV. crea un
contexto de comunicacién que estimula la idea de que la nifiez ni es deseable ni es
necesaria, que, a los nifos, en efecto, no los necesitamos. Y cuando he mencionado
el hecho de que la nifiez se acaba no quise decir la desaparicién fisica de los nifos,
pero, de hecho, esto también estd ocurriendo. Nuestro indice de natalidad esta
bajando y lo ha estado haciendo durante la Gltima década, por lo que se estdn
cerrando colegios por todo el pafs. (Postman, 1983, p. 20).

Coinciden con Postman algunos latinoamericanos como Carlos Skliar, quien
diferencia la nifiez de la infancia; tal como en esta investigacién y con argumentos
similares. Ademads, estd de acuerdo con esa insostenibilidad de la infancia moderna
en la actualidad y dentro de la misma escuela que tenemos.

Cuando se refiere la infancia como parte de la condicién humana, también se
observa de manera similar lo que les pasa a los adultos que cada vez se resisten
més a la vejez; por ejemplo, Narodowski, que llama a este fenémeno «un mundo
sin adultos». Los nifios se realizan como adultos sin la mediacién de la familia o la
escuela, a través del conocimiento que les presentan los medios de comunicacién.
Los adultos, por su parte, comienzan a parecerse cada vez mas a los nifos. Hay
multiples indicadores de que esas caracteristicas de la infancia moderna se
presentan sin vergiienza en el adulto y durante toda su vida, porque la infancia
hace parte del trayecto de la vida y, por ejemplo, las teorfas de la formacién han
migrado de la nifiez, a toda la vida, y hasta la muerte.

La infancia es una categoria vinculada a la condicién humana, de caracter
sociohistdrico, desvinculada de la edad y de la estricta relaciéon con la nifiez. Es
deseable desde todo punto de vista que se viva intensamente en este periodo antes
de los dieciocho afios, pero esta vinculada con las nuevas experiencias en cualquier
momento de la vida. Encaradas como natalidades, son un despertar de la condicién
infantil, aunque cronolégicamente se esté adulto o fisicamente envejecido. Nos
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hemos dado cuenta de que la divisién de los adultos y los nifios se ha desvanecido
en este cambio cultural que algunos llaman «prefigurativo» (Mead, 2002), otros,
modernidad liquida (Bauman, 2003) postmodernidad (Latour, 2007). En fin, la
percepcién de que los determinantes de la infancia y de las demds edades de la
vida son ahora difusos y menos asimétricos es clara para muchos. Los maestros
en formacién y formadores en las ENS asilo advierten, pero sin el acceso a estos
marcos de referencia.

Ahora bien, entre todos los adultos se debe garantizar la infancia a los
nifios. Un proverbio africano dice «Para educar a un nifio hace falta la tribu
entera» (Marina citado por Mesonero, 2008), con el que estdn de acuerdo los
maestros de las normales. Observan que la garantia de los derechos de los nifos
es corresponsabilidad de todos los involucrados, que existe una relacién necesaria
entre escuela y familia como instituciones humanas, sociohistéricas, creadas y
sostenidas para la socializacién primaria y secundaria (Pozo et al, 2004) y, al
mismo tiempo, para la garantia de los derechos de los nifios (Alvarez-Uria y
Varela, 1991). Puesto que en la relacién escuela-familia no solamente se agencian
los derechos educativos de los nifios y las nifias, sino todos sus derechos; por lo
menos como una obligacién ante la legislacién existente (Cédigo de la Infancia
y la Adolescencia, 2006).

Discusion

Tres generaciones diferentes de maestros, protagonistas de la formacién de
docentes en Caldas, han donado desde su cognicién sus anécdotas, saberes y su
experiencia a la construccién de este proceso. Se finaliza entonces con una sintesis
que implica dar cuenta, tanto de lo dicho por ellos, como de las inferencias del
investigador. Por ser este un proceso fenomenolégico y en la biisqueda de ser
consecuente con lo expresado por Van Manen, se busca poner en evidencia las
intuiciones profundas (Manen, 2016, p. 406), que superan la mera opinién.

Las concepciones son ideas construidas en la experiencia de la vida, es
decir, eso que nos pasa (Skliar, 2003; Larrosa et al., 2018; Larrosa, 2003); aunque
no solo esto es experiencia, pues para llegar a serlo en el nivel que interesa a
los investigadores debe pasar por el tamiz de la reflexiéon. Esto implicé para las
maestras y maestros que narraron su experiencia pensar en el pasado, reflejar
esa situaciéon y, desde la utilizacién del pensamiento, construir un relato. Es
claro, desde las teorfas de la mente, que solamente el sujeto mismo tiene acceso
privilegiado a sus estados mentales, y que su donacién es el lenguaje capturado del
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ambiente, fijado en texto y trabajado rigurosamente para lograr comprensiones
que irremediablemente son reflejos de la realidad. Pues estas personas han vivido
la formacién de maestros como estudiantes de escuela normal, como profesores del
programa en el que se forman los maestros néveles, como maestras que acomparnan
en sus practicas pedagdgicas a otros en formacién, y, desde allf, han construido
una forma cognitiva que anima sus practicas en lo referente a las infancias.

En cuanto a las concepciones de infancia que surgen en los discursos de
los maestros, vale la pena decir que una de las que aparece con mas frecuencia
es la de la infancia como etapa de la vida y como etapa de desarrollo; llamada
«primera infancia» o «edad parvularia». Notablemente influenciada de la teorfa del
desarrollo cognitivo de Piaget, hace que sea una determinante en el pensamiento
de los maestros.

Esta visiéon determinante en la concepcién de infancia es la fotogratia del
tenémeno, en el que los discursos de los maestros tienen la caracteristica de
anclarse en experiencias formativas un tanto superficiales o insubstanciales. En el
marco de lo académico, porque, aunque tienen esta referencia explicita o implicita
de Piaget, el conocimiento de la teorfa es liviano, infundado, elemental y aparente.
Se alejan los discursos en la concepcién de infancia como etapa de desarrollo
de posturas puristas, estudiosas, ilustradas, que son esperadas en ambientes de
formacién terciaria. Es una reproduccién de palabras que no tienen un fondo,
y que invisibiliza tras este discurso las teorfas contemporaneas de la infancia,
que apenas son perceptibles en sus concepciones. Algunos profesores del PIFC
reconocen la historia de la categorfa infancia, y de cémo se ha tenido en la historia
de la humanidad apenas una luz sobre lo que son los nifios y la importancia de
estudiar lo infantil.

La identidad de la escuela normal como institucién, desde su creacidn,
deviene de la relacién de la infancia con la pedagogia. Es lo que en el marco de la
sobrevivencia de las normales les podria dar la capacidad de continuar emplazando
un lugar en el mundo; pues, el campo de la educacién inicial o ensenanza basica
serd su nicho de trabajo, desarrollo, investigacién y prestigio (de Guzman, 1986).

Otra concepcién dominante en las ENS es la rousseauniana, aquella de la
divisién del mundo adulto y el de los nifios, que recientemente se ha puesto en
tela de juicio por parte de Arendt (1993), Barcena (2009), Narodowski (2016) y
Postman (1983) (por mencionar algunos). Aun cuando se puede decir que es una
idea que resulta revolucionaria, genera una nueva controversia, y es dificil de
aceptar porque rompe con lo establecido en el trascurso del siglo XX, asi como
con todos los discursos y practicas que tienen que ver con la configuracién de
la nifiez contempordnea y las abstracciones de la infancia. De manera que este
tema, hasta estos dfas, no se discute en las normales, y las ideas contemporaneas
contintian veladas a los maestros.
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En ninguna de las ENS aparece la discusién del cambio cultural contem-
poraneo protagonizado por la infancia (Mead, 2002) y configurado en las
ciencias sociales, las humanidades y la filosofia, que implica darse cuenta de la
«desaparicién de la infancia moderna». Se advierte si que, ante el cuestionamiento
del investigador, aparece una nostalgia por esos nifios que dejan de serlo por su
realizacién temprana; quienes ya son otros, porque los nifos de hoy no son los
que otrora fueron los maestros formados en la tradicién normalista durante el
siglo XX (Valencia, 2006; Loaiza, 2009). Esta teoria ya no les es suficiente para
comprender el cambio de la cultura y los nifios del presente.

Es evidente que el sentido de la afioranza por la infancia desaparecida se
ancla en la propia experiencia. Esto es natural en los seres humanos, dado que se
ha crecido y aprehendido la concepcién de la infancia en la experiencia de la nifiez;
en el contacto cotidiano con los nifios en la escuela como dispositivo social de
aislamiento de estos del mundo adulto. Esto anticipa como lo natural, lo que debe
ser con relacién a la existencia de los ninos, incluso hasta llegar a la reduccién de
estos a la categorfa de alumno, cuando no se logra desligar la condicién de sujeto
nifio de la escolarizacién.

Es claro que no es desdenable el conocimiento de la primera infancia como
etapa de desarrollo, pues resulta util para el entendimiento de los nifios en la
practica pedagégica. Se hace necesario enriquecer la comprensién de la infancia,
deslindarla de otras categorfas que tienen que ver con los estudios sobre los
nifios; como el desarrollo infantil temprano, la primera infancia y la nifiez. En
todas las culturas las edades de la vida son arbitrarias y dependen en esencia de
la percepcién cultural, por ello es pertinente reconocer otras categorias diferentes
a la edad y la biologfa para la comprensién de las infancias contemporéneas, y
encarar los retos de la escuela del futuro. Es el cambio de la sociedad en relacién
con la infancia lo que ha llevado a que hoy el drea de conocimiento conocida como
los Childhood Studies sean objeto de estudio, en el que confluyen diversas ciencias
y disciplinas de conocimiento que estén influenciadas desde diversas perspectivas
tedricas, pero, sobre todo, politicas; en tanto se ubican cercanas a la bisqueda del
desarrollo econémico.

En los discursos de los maestros es dominante la concepcién de la infancia
moderna, porque se anclan a caracteristicas como la vulnerabilidad, la imaginacién,
la despreocupacion, la titularidad de derechos, y es pensada en funcién del futuro.
La infancia moderna es construida desde el siglo XVII hasta finales del siglo XX.
Ser nifio implic6 durante todo el siglo XX la proteccién de los adultos, la revelacién
gota a gota de los secretos de la adultez y el cuidado por su vulnerabilidad ante los
peligros del mundo y los de estar a solas consigo mismo. Todo esto dentro de un
panorama pedagégico basado en discursos morales que fueron perfeccionando la
visién del nifo vinculado a la educacién escolarizada, hasta llegar a la reduccién
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de la categoria a la de alumno. En este sentido, la tesis de Narodowski (1999)
sobre la reduccién del nifio a alumno es magistral:

El ser alumno en la institucién escolar moderna es basicamente el ocupar un
lugar heterénomo de no-saber, contra puesto a la figura del docente, un adulto
auténomo que sabe. Por lo tanto, la escolarizacién no consiste en otra cosa que el
proceso de infantilizaciéon de una parte de la poblacién, la que serd restituida en la
escuela, pero como «alumnos». Todo aquel que ocupe el lugar de alumno debera
resignar su autonomfa en cuanto a su saber y posicionarse en forma dependiente
y heterénoma frente a un docente que habra de decidir qué se ensena. La escuela
borraba los saberes previos de los alumnos, a menos que estos coincidieran
plenamente con los que ella transmitirfa. El ser alumno de la institucién escolar
moderna consistia en un espacio de inscripcién de saberes y poderes; un cuerpo
inerme que debe ser formado, disciplinado, educado, en funcién a una utopfa
sociopolitica preestablecida y de acuerdo con ciertas pautas metodolégicas. (p.
42).

El alumno moderno se convirtié en objeto de trabajo de la escuela, en una
objetivacién que genera la idea universal de un nifio prefigurado biolégica y
pedagégicamente. Se le presentardn los objetos del mundo escogidos por los
adultos para sacarlo de su ruda condicién inicial, y se ird buscando la humanidad
en él o colocandola sobre él, preparandolo para la vida; una que al parecer comienza
cuando se deja de ser nifio.

La concepcién contemporédnea se mueve de lugar para ubicar la infancia
como parte de la condicién humana sin el referente de la edad, «[_...7] se trata por
tanto de un concepto que no es biolégico, que no tiene que ver ni con la fortaleza,
ni con el deterioro: es el argumento. La vida humana tiene argumento, tiene una
estructura proyectiva» (Marfas, 2005, parr. 13). Es importante que, en las ENS, de
acuerdo con su identidad y su naturaleza, se profundice en las caracteristicas de las
infancias contemporaneas, que se alejan del supuesto fundante de la modernidad
sobre la importancia absoluta de la edad.

Autores como Julidn Marifas no solo plantean la arbitrariedad de las edades
de la vida, sino que en la actualidad estas edades han ido cambiando; la vejez y el
deterioro se han aplazado, y se cuenta siempre con nuevos proyectos y natalidades
(Arendt et al., 1993; Bércena, 2009), incluso cuando ya se es viejo. Las edades de
la vida no son cronolégicas ni juridicas, sino que estan vinculadas fuertemente
con las experiencias, con aquello que nos pasa (Larrosa, 2003) y que determina
quiénes somos. En ese sentido, las natalidades, los aprendizajes, la vulnerabilidad
o la madurez no son potestad de un grupo humano determinado especificamente
por el niimero de afios vividos. La infancia, por tanto, estd presente a lo largo de
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la vida, no solo vinculada a los sentimientos determinantes, orientados desde lo
adulto hacia los nifnos (Aries, 1987). En un mundo que va perdiendo incluso a los
adultos (Narodowski, 2016), quienes se proclaman también como eternos jévenes,
vulnerables, la consecuencia es que tanto esas visiones cognitivas del ser humano
como su formacién van quedando atrés.

Es caracteristico de la concepcién de infancias contemporéneas la desapari-
cién de los nifios o de lo que aparecia como infancia moderna, lo cual podria ser un
artificio postmoderno al anunciar la muerte de multiples categorias hacia finales
de siglo XX (Latour, 2007; Garcfa, 2007). Esto no deja de ser, al mismo tiempo,
una deconstruccién necesaria de la infancia moderna como la conocemos, tras los
rasgos de la cultura que muestran unos nifos diferentes a los que configuraron
la cognicién y la cultura de la modernidad. Se podria decir que la infancia como
categoria esta en construccién, puesto que desde multiples campos y formas de
nombrar se hace evidente una transformacién cultural y cognitiva que emerge
en la actualidad, y pluraliza la concepcién tinica moderna. Por ello, se habla
teéricamente hoy de infancias contemporaneas.

Esta concepcién «contempordnea», en el que se pluralizan las infancias, se
categoriza desde las formas de nombrar de investigadores como Narodowski y
Baquero, 1994 (Narodowski, 1999; 2016), otros hablan de nifieces; como Alvarado
y Lobet (2013). En plural implica, mas que una muerte, una transformacién
vinculante con las esferas socioculturales y sociohistéricas del cambio cultural que
ha tocado la infancia moderna. E] nacimiento de esta en la modernidad transformé
la sociedad (Ariés, 1987), y como consecuencia deviene el disefio de la escuela
(Comenius, 1657) y su posterior realizacién (Alvarez-Uria y Varela, 1991); asf
como los discursos morales que dan origen a la pedagogia (Runge, 2017; Rousseau,
2000) y el nacimiento de las instituciones formadoras de maestros (Valencia, 2006;
Béez, 2005; de Guzmadn, 1986). Esta relacién entre infancia, escuela, pedagogia
y formacién de maestros dota de sentido e identidad a la escuela normal como
institucién; sin embargo, esta historia, que es presente y futuro, no ha sido
apropiada con sentido identitario, y puede llevar en poco tiempo a la muerte de
las ENS, como ha pasado en muchos paises (de Guzman, 1986).

Los pensamientos emergentes de los que dan cuenta los maestros en sus
discursos resultaron para ellos dificiles de nombrar, describir y comprender. La
cognicién que se configura en la experiencia y, que aqui se denomina «concep-
ciones», determina las formas de hacer, sentir, pensar y representar las infancias
en el contexto especifico de la practica pedagégica. El poder de las concepciones
radica en la manera en que permiten o limitan la apropiacién de nueva informacién,
dan sentido a lo que se hace en la préctica, y realmente producen comporta-
mientos y conductas profesionales de los maestros. Cuando las concepciones
se basan en reduccionismos de lo que hoy dia se puede concebir como infancias
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contemporaneas, los procesos de formacién de maestros van hacia esa misma
direccién, por la relacién sinérgica entre las concepciones y las practicas.

Conclusiones

En los discursos de los maestros emergen diversas formas de concebir la infancia,
en claro sincretismo con la nifez, las edades de la vida y la idea de la etapa de
desarrollo. Una evidente alusién a la formacién psicopedagdégica piagetiana
que ha inundado el ambiente académico de la formacién de maestros en todo el
sistema. A la base de estos estudios esta la biologia; es decir, una configuracién
del pensamiento desde las ciencias naturales que reduce la categoria infancia a lo
que nos pasa a todos los seres humanos por un preordenamiento genético, con
base fundamental en la transicién de una edad a otra.

La infancia como categoria es una construccién humana, es decir, que ha sido
configurada en las mentes de las personas al darle ciertos atributos y un lugar
dentro del pensamiento (Ortiz, 2006). En tanto categoria es susceptible de ser
pensada, y por ello se describe, se escribe, se investiga y se analiza al desmenuzarla
para su comprensién. Esto se hace con mucha més potencia para ambientes de
formacién de maestros desde el campo de las ciencias sociales, especialmente
desde la sociologia, la antropologia, la historia, e incluso algunas incursiones
desde la filosofia.

Los seres humanos construyen concepciones basados en sus experiencias del
mundo, que son simbélicas (Alvarado y Lobet, 2013). La infancia es una construc-
cién simbdlica no muy antigua, Arendt (1993) dice, desde un pensamiento critico,
que Rousseau descubrié la infancia y dividié el mundo entre lo adulto y lo infantil;
segun su juicio, un error, por la divisién que se dio. Asf mismo, se le reconoce
como el padre de la pedagogia moderna, pero todos los autores contemporaneos
reconocen que quien la hizo visible como categoria para ser pensada en siglo
XX fue Phillippe Ariés, que la vuelve un tema para la investigacién en ciencias
sociales y humanidades.

El descubrimiento de Ariés es que la infancia como categoria es creada en
la modernidad a partir de unos sentimientos nuevos hacia los nifios, inexistentes
hasta entonces. Convergen en ello diversos autores que han escrito sobre el tema,
y se reconoce a Aries como el historiador o el sociélogo de la infancia (Lebrun,
1975; Elfas, 1993; Njenga, 1987; Ariés, 1987; Vincent et al., 1992; Narodowski y
Baquero, 1994; Trisciuzzi y Cambi, 1993; Narodowski, 1999). Algunos otros en la
misma linea; como Mead, 2002; Alzate, 2003; Barcena, 2009, 2006; Enesco, 2009;
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Runge, 2017; Martinez, 2013 y Narodowski, 2016 también refieren la invencién de
la infancia a la obra de Ariés. N6tese que, si se hace un rastreo epistemolégico de
estos autores y los marcos de referencia de sus teorfas, se ubican en la sociologfa,
la antropologia, la filosofia y la historia.

La infancia no es una categoria biolégica (Postman, 1983); es una de pensa-
miento, construida por los seres humanos. Hay que diferenciar el concepto de
infancia de los periodos del desarrollo, que, dicho sea de paso, son construcciones
sociales y diversas sociedades dividen de manera diferente los periodos del
desarrollo; dado que esta construccion es arbitraria y se adopt6 con propésitos
del discurso social. A esto se le denomina «construccién social», que es una idea
acerca de la naturaleza de la realidad que aceptan los miembros de una sociedad
particular, en un momento especifico, con base en percepciones o suposiciones
subjetivas compartidas (Papalia et al., 2009).

Con lo anterior se quiere demostrar que quienes escriben de infancia, en su
mayorfa, lo hacen desde un punto de vista histérico, sociolégico, antropolégico o
pedagégico. En este sentido, filésofos, educadores o investigadores en educacién
son quienes buscan comprender la relacién de la infancia con la escolarizacién.
Ante la crisis de la escuela y la desapariciéon de la infancia, con las caracteristicas de
la modernidad, estan pensando hoy dfa cémo reconstruir los procesos educativos
y formativos.

Los maestros de las ENS de Caldas estdn mas cercanos a la concepcién de
una infancia etapificada desde la biologia y la psicologia. Al ser esta la concepcién
imperante y encontrar una gran debilidad en la relacién de la concepcién de
infancia con la pedagogia, es claro que la urgente actualizacién de los maestros
estd por realizarse. Con todo, el panorama es alentador, porque existe ya un
camino allanado por algunos docentes en los PFC, quienes han incursionado en
las lecturas de la infancia como categoria sociohistérica y comienzan a percibir
los enganches entre la infancia y la pedagogia.

Resuenan las confusiones de los maestros al tratar de identificar si la infancia
es finita y, al igual que la nifiez, finaliza a los dieciocho anos; pues identifican en si
mismos, siendo adultos, caracteristicas infantiles. Se dan cuenta de que lo infantil
no tiene que ver con la edad, sino con la capacidad de jugar, imaginar, emprender
o crear cosas nuevas; dar nacimiento a procesos y proyectos personales, aprender,
formarse, ser vulnerable, despreocupado o desprolijo. Estas son caracteristicas
del comportamiento humano que pueden darse en cualquier momento de la vida.

Las infancias contemporaneas son miultiples, pues desde la historicidad
de la categoria se reconocen por lo menos tres formas de construccién: la del
antiguo régimen, el nifno sin voz y los vejamenes cometidos en su contra; la
de la modernidad construida en la sociedad occidental a partir del siglo XVII,
psicopedagégicamente reducida a la categoria de alumno, y que desemboca
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cultural y juridicamente en el nifio como sujeto titular de derechos del siglo XX;
y las infancias contemporéneas: hiperrealizadas o desrealizadas (Narodowski,
1999; 2016).

Los maestros en formacién en las normales de Caldas dan sentido a la
infancia moderna. Es importante enfatizar en que pertenecen a los tres estratos de
maestros entrevistados. Esto supone que en el contexto no ha habido suficientes
aperturas tedricas a los marcos de referencia de las infancias contemporaneas,
las que ahora deslindan la infancia de la nifiez, del DIT, que ubican la infancia
en todo el trayecto de la vida, y trabajan en la comprensién de la importancia de
intervenir en su desarrollo cognitivo temprano, para hacer el trabajo pedagégico
mucho més potente para la vida de los seres humanos.

Las formas de pensar de los maestros acerca de la infancia, los niilos, las
etapas del desarrollo, la escuela, la formacién de los maestros y la pedagogia son
construcciones cognitivas que determinan radicalmente sus formas de hacer en
las relaciones con los nifios y la comunidad que les rodea. Trabajar en pro de una
cognicién situada en las teorfas contempordneas de la infancia puede desembocar
en una toma de conciencia sobre lo que realmente significa ubicarla como parte
esencial de la naturaleza de las escuelas normales superiores, y proceder a
fortalecer pedagdgica e investigativamente el contexto en el que se forman los
maestros; quienes finalmente son responsables de la formacién de la nifiez.

Los maestros estdn siempre en formacién y pueden modificar sus concep-
ciones, su cognicién y, por ende, sus formas de conducir las practicas pedagégicas.
A lo largo de las categorias se han puesto en evidencia asuntos de necesaria
atencion, puesto que cognitivamente se han configurado por grupos de profesores
de forma que se repiten sin mucha reflexién. En concreto, se hace referencia
a los principios mencionados por Ariés, como la cortesfa o la vigilancia; el
adultocentrismo y la adultocracia referidos por nifios influenciadores del mundo;
y la relacién con la familia en el ejercicio de la funcién comunitaria del maestro.
Asuntos que pueden, desde el punto de vista cognitivo, ponerse en discusién en
los escenarios de formacién de maestros a partir de la critica del modelo de ser
humano con el que se conduce esta, y asi lograr un cambio también en la pedagogfa.
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durante el desarrollo y ejecucion de tareas colaborativas en grupos de alto y bajo
rendimiento. Metodologia: se optd por un enfoque cualitativo de tipo interpretativo con
disefo de estudios de casos multiple (Yin, 2006). Para el estudio se analizaron episodios
de interaccion relacionados con la regulacién social de la tarea y la comunicacion
registrados en grabaciones de video. El estudio contd con la participaciéon de (n= 15)
estudiantes de primer semestre de una maestria en educacién en modalidad virtual de
la cuidad de Manizales, Colombia. Los participantes se distribuyeron en cinco grupos
de trabajo constituidos de manera espontanea. Resultados: [os resultados permitieron
identificar diferencias en la regulacion de la tarea y de la comunicacion. Esto facilitd
comprender la dindmica en los grupos relacionada con la regulacién de la tareay la
comunicacién y su impacto en el éxito académico. Conclusiones: los grupos de alto
rendimiento presentan caracteristicasenlaregulacion de latareay de lacomunicacion
que podrian ayudar en la comprension del éxito académico y desarrollo de tareas
genuinamente colaborativas.

Palabras clave: aprendizaje colaborativo; regulacion de la tarea; regulacion de la
comunicacion (Tesauro de la UNESCO de Psicologia de la educacion).

Abstract

Objective: This paper reports the findings of a regulation task and communication
during the development and execution of collaborative tasks in both high- and low-
performing groups. Methodology: A qualitative and interpretative approach with a
multiple-case study design was employed (Yin, 2006). The study examined interaction
episodes related to the social regulation of tasks and communication captured in video
recordings. The study involved the participation of first-semester students pursuing
an online master’s degree in education in the city of Manizales, Colombia (n= 15).
Participants were organized into five spontaneously formed groups. Results: Findings
revealed differences in both task regulation and communication. This promoted an
understanding of the group dynamics concerning task regulation and communication
and their influence on academic success. Conclusions: High-performing groups
demonstrated task regulation and communication features, offering insights into
academic success and the development of genuinely collaborative tasks.

Key words: collaborative learning; task regulation; communication regulation (UNESCO
Thesaurus of Educational Psychology).
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Resumo

Objetivo: relatam-se os resultados de uma pesquisa cujo objetivo era examinar a
regulacdo da tarefa e da comunicacao durante o desenvolvimento e a execucdo de
tarefas colaborativas em grupos de alto e baixo desempenho. Metodologia: optou-se
por uma abordagem qualitativa interpretativa com um projeto de estudo de casos
multiplos (Yin, 2006). O estudo analisou episédios de interacdo relacionados a regulacédo
social da tarefa e da comunicacdo registrados em gravacoes de video. O estudo
envolveu a participacdo de 15 alunos do primeiro semestre de um mestrado virtualem
educacao na cidade de Manizales, Coldmbia. Os participantes foram distribuidos em
cinco grupos de trabalho constituidos espontaneamente. Resultados: os resultados
permitiram a identificacdo de diferencas na regulacdo da tarefa e da comunicacao, o
que facilitou a compreensado da dindmica dos grupos emrelacdo a regulacdo da tarefa
e dacomunicacdo e seuimpacto no sucesso académico. Conclusoes: os grupos de alto
desempenho apresentam caracteristicas naregulacdo datarefae nacomunicacio que
podem contribuir para a compreensdo do sucesso académico e o desenvolvimento de
tarefas genuinamente colaborativas.

Palavras-chave: aprendizagem colaborativa; regulacio da tarefa; regulacido da
comunicacéo (Tesauro de Psicologia Educacional da UNESCO).
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Introduccion

La regulacién social del aprendizaje juega un papel fundamental en el éxito
académico y el rendimiento de los estudiantes. En entornos educativos es comin
encontrar grupos de estudiantes que muestran distintos niveles de rendimiento;
algunos alcanzan logros destacados, mientras que otros muestran dificultades
para progresar. Esta disparidad en el rendimiento puede atribuirse, en parte,
a la diferencia en la regulacién social del aprendizaje dentro de estos grupos y,
en particular, en la manera como gestionan la tarea y la comunicacién entre los
diferentes miembros del grupo (Baker, 2015; Baker et al., 2012; Koivuniemi et al,
2018; McCaslin y Murdock, 1991; McCaslin y Hickey, 2001).

En este articulo se tiene por objetivo explorar la regulacién social del apren-
dizaje, en lo concerniente a la regulacién conjunta de la tarea y la comunicacion asf
como los procesos colaborativos en grupos de alto y bajo rendimiento. Se partira de
analizar cémo los procesos de regulacién social, la interaccién entre compaiieros,
la colaboracién y el apoyo mutuo pueden afectar el rendimiento académico de los
estudiantes. Ademds, se examinard cémo los grupos de alto rendimiento parecen
promover estrategias de regulacién social mas efectivas, mientras que los grupos
de bajo rendimiento pueden enfrentar desafios en este aspecto (Panadero et al,
2015; Panadero y Jarveld, 2015; Rogat y Linnenbrink-Garcia, 2011; Rogat y
Adams-Wiggins, 2014).

Entender la dindmica de la regulacién social del aprendizaje en lo concer-
niente a la tarea y la comunicacién en diferentes grupos de rendimiento permitira
identificar, de manera adicional, oportunidades para mejorar el desempefio
académico de los estudiantes en general (Rogat y Adams-Wiggins, 2015;
Sobonciski et al., 2021; Zheng y Huang, 2016). Asi como generar estrategias
centradas en la gestién de la tarea y de la comunicacién durante el desarrollo de
tareas colaborativas que puedan llevar al mejoramiento y éxito académico y como
tal, a la culminacién del ejercicio grupal.

Finalmente, cabe advertir que reconocer la importancia de la regulacién
social del aprendizaje en el rendimiento estudiantil puede contribuir a promover
la comprensién del entorno educativo en pro del beneficio de los estudiantes, sin
importar su nivel actual de rendimiento (Hadwin et al., 2017; Perea et al., 2009).

De acuerdo con lo anterior y para dar respuesta al objetivo planteado se buscé
examinar la regulacién de la tarea y de la comunicacién durante el desarrollo y
ejecucion de tareas colaborativas en grupos de alto y bajo rendimiento. Para llevar
a cabo el andlisis de los datos, inicialmente se realizara una breve descripcién de
la regulacién de la tarea y de la comunicacién, asi como de los eventos que las
conforman. Posterior a ello, se pasard a exponer el apartado metodolégico para
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dar paso al detallado de los analisis, resultados y discusién. Finalmente, se pasara
a la conclusién de los hallazgos del estudio relacionado en el presente articulo.

Regulacion social de la tarea

De acuerdo con Perea et al. (2009), Janssen et al. (2012) y Hadwin et al. (2017),
la regulacién de la tarea se comprende como la interaccién que tiene lugar entre
los distintos miembros de un grupo de trabajo, que puede llegar a propiciar
condiciones para que se dé la comprension de la tarea; asi como el reconocimiento
de la responsabilidad tanto individual como distribuida que daré sentido a los
roles y a la propia dindmica de grupo. Para el caso que nos ocupa en el presente
articulo, el estudio de la regulacién de la tarea se abordé desde siete eventos; los
cuales fueron adaptados de los propuestos y reportados por Perea et al. (2009),
Janssen et al. (2012) y Hadwin et al. (2017).

En términos categéricos, estos eventos se comprenden como: juicios sobre
la tarea, comprensién de la tarea, intercambios de informacién, organizacién
de la informacién, planificacién de metas, ejecucién y reflexién sobre la tarea.
Conceptualmente, los «juicios sobre la tarea» se conforman por diferentes
concepciones que desde el grupo se hacen sobre la tarea y que pueden incluir
aspectos relacionados con su dificultad, desacuerdos, criticas acerca de su utilidad
o beneficios asociados con su ejecucién a manera de expectativa. Por su parte, la
«comprensién de la tarea» hace referencia de manera especifica al conocimiento
y conceptualizacién que el grupo tiene sobre la tematica o tarea a desarrollar en
el ejercicio académico.

El tercer evento lo conforma el «intercambio de informacién». Este evento
se encuentra constituido por las contribuciones que los integrantes del grupo
hacen sobre informacién o documentacién relacionada con la tarea, y que ayudara
al grupo a desarrollarla con base y soporte argumentativo. Algunos aspectos
relacionados con este evento lo constituyen interacciones asociadas con la
calidad de la contribucién generada por los integrantes del grupo, asi como sus
ideas alrededor de aspectos logisticos de ejecucién de la tarea y el desarrollo que
conlleva la misma.

Posterior al evento de intercambio de informacién, se encuentra el cuarto
evento denominado «organizacién de la informacién». Este evento alude al modo
a través del cual el grupo, a partir de sus interacciones, hace énfasis en aspectos
relacionados con la jerarquizacién de la informacién y cémo esta es incorporada
en el desarrollo y ejecucién de la tarea como ejercicio colectivo. En consecuencia,
el intercambio de informacién se centra de manera especifica en cémo el grupo
puede llegar paulatinamente a una planificacién de la tarea. Esta se centra en la
prospectiva manifiesta que el grupo muestra con relacién a lo que se desea lograr
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conjuntamente. En este aspecto, el grupo da cuenta de su direccionamiento y de
sus integrantes hacia el cumplimiento de metas comunes.

Finalmente, se encuentran los eventos relacionados con la «ejecucién de
la tarea» y «reflexién sobre la tarea». Para el caso del primero, se manifiesta en
interacciones que hacen evidentes la manera o las estrategias que sirvieron al
grupo para llevar a cabo la tarea. En este evento se busca, de forma particular,
obtener evidencia de coémo fue llevada a cabo la tarea por el grupo, en qué aspectos
se hicieron mayor énfasis, qué aspectos se discutieron o cuales parecen haber
representado o presentado mayor desatio para el grupo.

El dltimo evento denominado «reflexién sobre la tarea», se entiende como
un ejercicio metacognitivo que presentan los miembros del grupo al finalizar una
tarea. Por lo general, este tipo de reflexion suele ser mas frecuente en grupos de
alto desemperio, en los cuales se suelen evaluar los principales aspectos tratados
durante la interaccion, la calidad del ejercicio realizado, la percepcién favorable
del producto obtenido por el grupo, asi como una evaluacién sobre el desempeiio
obtenido durante la realizacién de la tarea por los miembros del grupo de trabajo.

Regulacion social de la comunicacion

Desde un punto de vista teérico, la regulacién de la comunicacién busca de manera
especifica dar cuenta de como se genera la interaccién entre los miembros de un
grupo durante la planificacién, ejecucién y reflexién de una tarea. Ademads, en
cémo sus integrantes usan la informacién que aporta cada uno de los miembros
del grupo para controlar de manera estratégica sus procesos de aprendizaje, de
cara al cumplimiento de sus objetivos durante el desarrollo de tareas colaborativas
(Winne y Hadwin, 1998; Jarveld y Hadwin, 2013).

La regulacién de la comunicacién, al igual que la regulacién de la tarea, se
encuentra conformada por eventos. En el caso de la regulacién de la comunicacién
son sélo cuatro eventos: preguntas al grupo, negociacién de objetivos, adaptacién
de percepcién de la tarea y adaptacién de metas.

Las «preguntas al grupo», como primer evento, se identifican por acciones
que se dirigen al esclarecimiento de conceptos, comprensién de las condiciones
o métodos de evaluacién de la tarea; ademds de aspectos asociados con opiniones
y dudas operativas para poder llevar a cabo la tarea de manera adecuada. Estos
influyen en la manera como el grupo puede llegar a la negociaciéon de objetivos;
entendida esta negociaciéon como el reconocimiento de acuerdos a los que puede
llegar el grupo a partir de la armonizacién de sus puntos de vista sobre el trabajo
y la tarea misma. La «negociacién de objetivos» como evento comunicativo es
fundamental, ya que da la posibilidad al grupo de adaptar la percepciéon que se
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tenga sobre la tarea. En este sentido, la adaptaciéon que el grupo pueda tener
sobre la percepcién de la tarea se comprende en el didlogo que el grupo genera
para concertar puntos de vista dispares, explicaciones de las condiciones de la
tarea realizadas por los miembros del grupo o aspectos técnicos de la misma que
facilitan el ajuste de las concepciones que los diferentes integrantes del grupo
tienen y que podrian dificultar la realizacién de la tarea como tal.

La «adaptacién de la percepcién de la tarea», se sucede cuando el grupo llega
a gestionar de manera adecuada sus opiniones y puntos de vista sobre la tarea.
La percepcién de la tarea permite que el grupo en términos comunicativos pueda
llegar a adaptar sus metas de manera comtn y en coherencia con las demandas
de la tarea de aprendizaje.

La «adaptacién de metas» constituye el cuarto y dltimo evento, el cual
se caracteriza por acciones encaminadas a la ejecucién de la tarea, métodos de
planificacién o de obtencién de informacién para la consolidacién de la tarea, al
igual que la puesta en escena de recursos cognitivos y procedimentales; tales como
comprensiones de conceptos, definiciones, manejo de plataformas, software etc.,
los cuales permitirdn hacer una buena gestién de la tarea a desarrollar.

Los eventos que conforman la regulacién de la tarea permiten, en el marco
de un trabajo colaborativo, poder llegar a resultados acordes con las dindmicas y
demandas de la propia tarea de aprendizaje que sean factibles de evidenciar a nivel
cognitivo, motivacional y comportamental y que, a su vez, operen como elementos
que permitan caracterizar y dar cuenta de qué sucede con la regulacién de grupo
durante el proceso de ejecucién de una determinada tarea de manera colaborativa.

Metodologia

El enfoque metodoldgico adoptado se inscribié dentro del paradigma interpreta-
tivo (Erickson, 1986). Con este enfoque de corte cualitativo se abordé la interaccién
desarrollada por los diferentes grupos de trabajo en cada una de las sesiones
sincrénicas registradas en video durante las ocho semanas que duré la actividad
grupal. A través de un estudio de casos multiples (Yin, 1989), se analizaron los
procesos de regulacién de la tarea y de la comunicacién surgidos durante la
interaccién registrada por los cinco grupos de trabajo. La interpretacién se realiz6
a través de un andlisis de contenido inductivo realizado a las transcripciones de
las grabaciones de video, derivadas de sesiones sincrénicas de trabajo grupal y
procesadas a través del software MAXQDA de licencia personal.
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Como unidad de andlisis se tomé la monitorizacién de grupo. Cabe recordar
que esta es una accién que el grupo realiza de manera permanente durante el
desarrollo de un trabajo o tarea, y que resulta factible de ser rastreada a partir
de breves episodios que se presentan en cada uno de los eventos que conforman
los componentes de la regulacién y de la colaboracién en situaciones de trabajo
grupal y, de manera ideal, en situaciones de genuina colaboracién (Soboncinski
et al, 2021).

A continuacién, se muestra en un esquema la ruta de anélisis que se sigui6
para llevar a cabo el andlisis de los datos obtenidos de las grabaciones de video
en el sotfware MAXODA.

Delimitacion de las unidades de analisis

v

Mapeo de los data y elaboracion de los memos
analiticos

v

Uso de herramientas de codificacion y
subrayado

v

Elaboracion de unidades de analisis v sistema
de codigos

v

Presentacion v analisis del sistema de codigos
generado

Figura 1. Diserio para el andlisis de contenido en el software MAXQDA.

Fuente: elaboracion propia con base en Mayring (2014).
Participantes y grupos de trabajo
Se cont6 con la participacién de cinco grupos de estudiantes de posgrado de
primer semestre de una maestria en educacién de una universidad del sector

privado de Colombia, de modalidad virtual. La conformacién fue de manera
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libre, segtin interés investigativo, durante la primera semana de su ingreso a su
estudio de posgrado. Los grupos se rotularon para su diferenciaciéon en bajo y
alto rendimiento asi: grupo de bajo rendimiento (GB-), grupo de rendimiento
promedio (GP+) y grupo alto rendimiento (GA++). La relacién de los grupos
conformados se muestra en tabla 1.

Tabla 1. Grupos y niimero de integrantes de los grupos de trabajo.

Grupo N°integrantes Conformacion del grupo M (DE) de la edad
Grupo 1 3 dos hombres y una mujer 43,7 (4,73)
Grupo 2 2 dos hombres 47,0(4,24)
Grupo 3 2 dos hombres 30,5 (4,95)
Grupo 4 4 tres hombresy una mujer 32,0(9,49)
Grupo 5 2 un hombre y una mujer 31,5(13,44)

Para estimar el rendimiento de los grupos durante el desarrollo de la
tarea colaborativa, se tuvo en cuenta la nota promedio obtenida en los ejercicios
desarrollados por cada grupo en cada una de las cuatro entregas en las que se
dividié la actividad. El rétulo de bajo rendimiento se identific6 con valores iguales
o por debajo de 3,7 (Notas < 38,7), mientras que en los grupos de alto rendimiento
se asoci6 con notas iguales o mayores a 3,8 (Notas > 3,8).

En la siguiente tabla se relacionan los promedios de los grupos reportados
al final de la culminacién de la actividad colaborativa.

Tabla 2. Promedios obtenidos por los grupos durante el desarrollo de la actividad grupal.

Grupos de trabajo Promedio obtenido en el desarrollo de las tareas
G1B- Promedio obtenido 3,5
G2B- Promedio obtenido 3,4
G3A++ Promedio obtenido 4,1
G4P+ Promedio obtenido 3,8
G5A++ Promedio obtenido 4,5

Tiempo de observacion de los grupos de trabajo

El tiempo de trabajo de los grupos se realizé durante el primer semestre académico
(ocho semanas) de su ingreso a su estudio de posgrado; tiempo en el cual los
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grupos debian reunirse cada dos semanas para discutir aspectos de su propuesta
de investigacion, teniendo en cuenta una gufa temdtica dada por el profesor. La
observacién se realizé sobre actividades de interacciones registradas en video,
previamente grabadas por los participantes. Las actividades sobre las que se
realiz6 la observacién se detallan a continuacién.

Semanas unoy dos.

Los estudiantes, por grupos de trabajo, debfan buscar un minimo de cinco
reportes de investigaciones de los tltimos seis meses. Este ejercicio debfa realizarlo
cada integrante de los grupos de trabajo. El entregable esperado consistia en un
pequefio informe en el cual se mostraran las tendencias a nivel metodolégico,
principales hallazgos y autores mas citados de las tematicas seleccionadas por
cada grupo. La dindmica de la entrega se basaba en reuniones previas, a través
de encuentros sincrénicos virtuales en los cuales cada integrante debfa presentar
y discutir los articulos indagados y discutir cudl era su aporte a la tematica de
investigacion. Posterior a esta discusién, los grupos debian presentar un informe
preliminar de su ejercicio de construccién colectiva, el cual podrfan continuar
después de ser revisado y avalado por el docente encargado del seminario de
investigacion. Ademas de la entrega del documento, cada grupo debfa relacionar
el enlace de grabacién de las reuniones de trabajo que hubieran tenido durante
el tiempo de trabajo.

Semanas tres y cuatro.

Para esta segunda entrega, los estudiantes debfan basarse en la revisién de los
reportes de investigacién, construir una matriz de Vester y, desde esta, consolidar
las bases para la presentacién del planteamiento del problema. La tarea que se
debia entregar consistia en una aproximacién al planteamiento del problema y su
respectiva pregunta de investigacién. Para esta entrega, al igual que la primera,
se debfan reunir a través de encuentros sincrénicos y discutir, de acuerdo con los
hallazgos de la matriz de Vester, cudles eran las causas y detonantes que resultaban
de constituir jerdrquicamente el problema en su temdtica de investigacion.

Se debfa discutir por cada grupo de trabajo, a laluz de los articulos y la matriz
de Vester, los principales aspectos que constitufan el problema, con sus respectivos
descriptores y proceder a su presentacién en un documento de maximo cinco
péaginas. Cada grupo debia, al igual que en la primera entrega, anexar el enlace
de la grabacién en la que se evidenciara la dindmica del trabajo grupal realizado.
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Semanas cincoy seis.

Durante las semanas cinco y seis, los grupos constituidos se debfan centrar en
la preparacién de los objetivos de su propuesta de investigacién. Durante estas
semanas cada grupo debfa concentrarse en un ejercicio de coherencia, en el cual se
les exigi6 que los objetivos que propusieran debfan guardar una estrecha relacién
con la temdtica, el planteamiento y la pregunta de investigacién. Para dicho fin,
cada grupo de trabajo debfa discutir entre sus miembros acerca del problema y
la pregunta, y proponer una serie de objetivos como metas procedimentales, a
través de las cuales se abordarian cada una de las problematicas de investigacién
propuestas. La discusién debfa registrase en video como evidencia de las sesiones
de trabajo llevadas a cabo por cada grupo de trabajo.

Semanas siete y ocho.

La semana siete y ocho estuvo dedicada a la construccién de la justificacién de
la propuesta de investigacién. Para esta Gltima tarea, cada grupo de estudiantes
debfa revisar el trabajo con el fin de encontrar posibles inconsistencias o errores
en la coherencia y 16gica estructural de la propuesta de investigacién. Posterior
a esta revision, cada grupo de trabajo debfa responder cinco preguntas, a través
de las cuales se darfa lugar a la construccion de la justificacién. Estas preguntas
fueron: 1. gcudl es el problema que se investiga?, 2. scudl es la emergencia del
problema de estudio?, 3. ¢qqué tan viable es la realizacién de la investigacién?, 4.
¢a qué segmento de la poblacién beneficia el estudio? y 5. ;qué beneficio personal,
profesional o disciplinario se obtendra del estudio y de su posible replicacién?

Cada pregunta debia ser debatida por los miembros del grupo para iniciar
con la redaccién de la justificacién de manera conjunta. El entregable consistia en
la propuesta depurada a manera de anteproyecto, y el enlace de las grabaciones
de las sesiones de trabajo sincrénico que cada grupo realizé durante la ejecucién
de la actividad.

Sobre las grabaciones de video

De acuerdo con las indicaciones dadas por el docente, los cinco grupos generaron
videos cada dos semanas, para un total de 20 grabaciones. El tiempo de grabacién y
la dindmica de la interaccion se dejé a criterio y libertad de cada grupo de trabajo.
El tiempo total de grabacién registrado fue de 779 minutos con 18 segundos
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de grabacién. En la tabla 3 se muestran de manera detallada los tiempos de
grabacién registrados por los grupos en cada una de las sesiones de trabajo, asf
como el total obtenido por cada grupo de tiempos de grabacién y de episodios
de interaccién registrados.

Tabla 3. Distribucion de los tiempos parciales y totales y niimero de episodios de interaccion
registrados por los grupos durante el desarrollo de la actividad colaborativa.

Cuarta Tiempos N° total de
Primera Segunda Tercera sesion totales de episodios
Grupos sesién sesion sesion semana 7 ejecucionde  durantela
semanaly2 semana3y4 semana5yé 8 la actividad actividad
y grupal grupal
G1B- 50,57 4211 60,06 180,09 332,83 252
G2B- 21,13 11,12 12,58 13,18 58,01 195
G3A++ 2241 25,25 19,43 12,58 79,67 253
G4P+ 4504 41,39 17,27 11,46 115,16 139
G5A++ 4927 60,22 11,46 69,63 193,51 205

Procedimiento de analisis de los datos

Una vez generadas todas las transcripciones de los videos, se procedié a su
categorizacién y posterior conversién a sistema de c6digos, con los cuales se
procedié a la identificacién y caracterizaciéon de los episodios de interaccién
relacionados con la regulacién de la tarea y de la comunicacién como se ilustré
en la figura 1. Para llevar a cabo la identificaciéon de los episodios de interaccién,
se establecieron eventos y fases con el fin de poder establecer un orden jerarquico;
tanto de la regulacién de la tarea como de la comunicacién a través de la cual poder
llegar a identificar diferentes niveles de complejidad por fase y por ntimero de
eventos registrados en las mismas. Cabe recordar que un ‘evento’ es la situacién
de interacciéon que se sucede durante el desarrollo de una actividad grupal o
colaborativa, y que puede definir aspectos de la comunicacién y de la tarea durante
el desarrollo de una actividad grupal; ademas puede ser identificado en breves
episodios de interaccién entre los miembros de un determinado grupo de trabajo
(Liskala et al., 2011; Volet et al., 2009).
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A continuacién, se relacionan en la tabla 4 los componentes (regulacién de
la comunicacién y de la tarea), asi como los eventos propuestos para sus analisis;
discriminados por fases de manera jerdrquica, y partiendo el evento en la primera
fase como el punto de partida que presenta cualquier grupo al trabajar de manera
conjunta, hasta los eventos en la fase cuatro, que representan el ideal del trabajo
colaborativo.

Tabla 4. Fases y eventos que conforman la regulacion de la tarea y de la comunicacion.

Fasesy eventos
por nivel de Eventos en laregulaciondela  Eventos enlaregulaciénde la
complejidad tarea comunicacién
Juicios sobre la tarea
Fase 1 _ Y Preguntas al grupo.
comprension de la tarea.
Intercambio de informa- iy .,
. S Adaptacion percepcion de
Fase 2 ciony organizacion de
. i la tarea.
informacion.
Fase 3 Planificacion de metas. Negociacién de objetivos.
. . Reflexion sobre la ejecu-
Fase 4 Ejecucién de latarea. . )
cion de latarea.
Resultados

Para dar respuesta al objetivo presentado se plantearon las siguientes preguntas:
¢existen diferencias en el manejo del tiempo por los grupos de alto y bajo
rendimiento durante el desarrollo de actividades colaborativas?, shay evidencia
de diferencia en los episodios de interaccién de la regulacién de la tarea y de la
comunicacién registrados por los grupos de alto y bajo rendimiento? Para dar
respuesta tanto al objetivo como a las preguntas se partié de analizar la relacién
entre los tiempos de dedicacién total al desarrollo de la actividad grupal y el
ntimero de interacciones totales registradas con relacién a la regulacién de la tarea
y de la comunicacién. Posterior a este andlisis, se procedié a analizar la frecuencia
de episodios de interaccién registrada por los grupos alusivas a la regulacién de
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eventos correspondientes a la regulacién de la tarea y de la comunicacién, y asi
establecer si se dieron diferencias o no en los episodios de interaccién relacionados
con la regulacién de la tarea y de la comunicacién en los grupos participantes
durante el desarrollo de tareas colaborativas.

Tiempos de dedicacion a la resolucion de la tarea colaborativa

En la interaccién de los cinco grupos de trabajo durante el desarrollo de las tareas,
se pudo observar que el primer grupo (332',83"/237), quinto grupo (190',58"/187)
y cuarto grupo (115',16"/128) fueron los que mayor nimero de tiempo dedicaron
al desarrollo de la actividad colaborativa. Mientras el tercer grupo (79',67"/237)
y segundo grupo (58',01"/179) fueron los que menos tiempo implementaron,
registrando un niimero episodios similares en general en todos los grupos.

Los resultados antes descritos se muestran en la tabla 5 a continuacién.

Tabla 5. Relacion N° episodios y tiempos de dedicacion a la tarea en los grupos.

G1B- G2B- G3A++ G4P+ G5A++
Episodios de interaccion 237 179 237 128 187
Tiempo de dedicacién total 332'83" 58'01" 79'67" 115'1" 190.5"
alatarea

Los resultados obtenidos evidencian un comportamiento en los grupos
especial, ya que se pudo observar que no existe una diferencia en el tiempo de
dedicacién a la actividad colaborativa y el nimero de interacciones registradas
de manera significativa entre grupos, salvo por el segundo y tercer grupo; en
los cuales se observa un nimero alto de episodios de interaccién con relacién al
tiempo de dedicacion total a la actividad colaborativa.

No obstante, resulta particular advertir que los grupos que presentaron un
alto rendimiento evidencian episodios de interaccién elevados con un uso racional
del tiempo. Con lo cual se da una respuesta afirmativa a una de las preguntas en
la cual se planteaba si existen diferencias en el manejo del tiempo por los grupos
de alto y bajo rendimiento durante el desarrollo de actividades colaborativas.
Puesto que pareceria indicar, de acuerdo a los resultados obtenidos, que los grupos
de alto rendimiento planifican y manejan mejor el tiempo para llevar a cabo sus
tareas colaborativas; lo que se traduce en una mejor administracién del tiempo y
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del ambiente de trabajo. Esto sugerirfa dindmicas de comunicacién y gestién de la
propia tarea de manera adecuada, que podrian evidenciar episodios de interaccién
de calidad relacionados con la planificacién de metas.

Identificacion de los episodios de regulacion de la comunicacion

Durante las ocho semanas de duracién de la actividad colaborativa se pudo

observar un total de 867 episodios de interaccién: 79 episodios de interaccién en

el primer grupo (G1B-), 72 en el segundo grupo (G2B-), 92 en el tercer grupo

(G3A++), 42 en el cuarto grupo (G4P+) y 82 en el quinto grupo (G5A++).
Los resultados obtenidos se muestran en la tabla 5 a continuacién.

Tabla 6. Frecuencia de episodios de interaccion en cada evento de la regulacion de la comunicacion.

Eventos regulacion de

Lo G1B- G2B- G3A++ G4P+ G5A++
la comunicacion
Preguntas al grupo 12 14 6 10 8
Negociacién de 39 24 30 18 27
objetivos
Adaptacion 14 23 16 11 11
percepcion tarea
R.eﬂexlc?n sobre la 14 11 40 3 36
ejecucion de latarea
Total 79 72 92 42 82

De acuerdo con los resultados obtenidos, se pudo observar que los grupos
presentaron su mayor ntimero de episodios de interaccién en el evento de nego-
ciacién de objetivos, y para el caso de los grupos de alto rendimiento, de manera
adicional, en la reflexién sobre la ejecucién de la tarea. Esto advierte un ejercicio
metacognitivo dentro de estos grupos.

Para el caso de la negociacién de objetivos, la dindmica de interaccién
presentada en los grupos se hizo evidente en expresiones como las que se ilustran
a continuacion:

Bueno, entonces de manera comin hemos decidido por qué nuestro proyecto se
va a llamar: Incidencia de los recursos didacticos y el entorno en el aprendizaje
de los nifios de basica primaria de la zona rural y urbana de San Pedro (...) ;Me
confirman si estan de acuerdo? (Comunicacién personal, 05 de mayo de 2022).
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Como puede apreciarse, la comunicacién entre los miembros del grupo fue
adecuada y el trabajo se realiz6 tomando decisiones de manera mancomunada,
como se observa en el fragmento de interaccién relacionado en el apartado antes
citado.

Esto se confirma en otro apartado, en el cual se vuelve a evidenciar una
interaccién en la que queda claramente demarcada la manera como los grupos
llegan a negociar sus objetivos manteniendo una comunicacién; tal y como se
ilustra en el siguiente fragmento:

Me parece que si, debemos de unificar criterios sobre lo que escribimos para
elaborar el documento. (...) Yo pienso que esa parte que habfamos hecho con los
colores que inicialmente el profe nos habia colocado a consultar en bases de datos
académicas, pues esa parte no la podemos descartar nosotros. (Comunicacién
personal, 11 de abril de 2022).

Para el caso concreto de los grupos de alto rendimiento se pudo evidenciar
un nimero de episodios de interaccién elevado en la planificaciéon de metas, como
se pasa a mostrar en los siguientes fragmentos de interaccion:

Igual ya lo habfamos discutido en la otra reunién es cierto, habfamos hablado al
respecto. Entonces para que no sea todo como tan amplio igual lo de nosotros va a
ser como ve pues con la creacién del manual que tenemos pensado, que solamente
se delimite esa atencién, porque estudiantes con necesidades son muchos ccierto?
(...). Ahf cabe todo lo que tiene que ver con discapacidad, todo lo que tiene que
ver con emociones, con diversidad. (...) Entonces solo enfoquémonos en eso, igual

ya lo hemos hablado esta semana. (Comunicacién personal, 22 de mayo de 2022).

Otro fragmento que hizo evidente la adaptacién y planificacién de metas es
en la que los grupos de alto rendimiento llegan a negociar los objetivos sobre la
tarea, para después generar una planificaciéon conjunta de la misma. Se observa
en el siguiente fragmento relacionado a continuacién:

Pues la verdad a mi como que no me llama mucho la atencién, pues como hablar
de necesidades y como le digo, lo cual es como escuchar los titulos y entre los
dos escoger (...) A mi me gusté eso de la mirada inclusiva, porque va como mas
amplio que manual operativo desde una mirada inclusiva en la atencién escolar
(...) sino que es como muy pobre el otro titulo, el de -una miarada inclusiva desde
un manual opetativo y did4ctico en la atencién educativa preescolar basica y media
y el altimo que es muy similar (...) Una mirada inclusiva a la luz de la educacién
desde un manuel oeprativo didéctico en niveles de preescolar de basica y media.
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(...) Pero recuerde que habfamos hablado como que esa palabra -luz- como que no
encaja. (Comunicacién personal, 22 de mayo de 2022).

Identificacion de los episodios de regulacion de la tarea

Para el caso de la regulacion se la tarea, durante las ocho semanas de duracién de
la actividad colaborativa se pudo observar un total de 601 episodios de interaccién:
158 episodios de interaccién en el primer grupo (G1B-), 107 en el segundo grupo
(G2B-), 145 en el tercer grupo (G3A++), 86 en el cuarto grupo (G4P+) y 105
en el quinto grupo (G5A++). De acuerdo con los resultados obtenidos, se pudo
observar que los cinco grupos en general presentaron episodios de interaccién con
prevalencia en el evento de comprensién de la tarea y organizacién de la informa-
cién. Se nota, solo para el caso de los grupos de alto rendimiento, concentracién
de episodios de interaccién en los eventos de planificacién de metas y ejecucién
de la tarea. Los resultados obtenidos se muestran en la tabla 6 a continuacién.

Tabla 7. Frecuencia de episodios de interaccion en cada evento de la regulacion de la tarea.

Regulacién de la tarea G1B- G2B- G3A++ G4P+ G5A++
Juicios sobre la tarea 65 17 12 18 3
Comprension tarea 20 26 24 16 7
Intercambio de informacion 18 15 12 7 18
3gianizaci6n de lainforma- 57 19 35 o 17
Planificacion de metas 17 13 39 13 32
Ejecucién de la tarea 11 17 23 8 28
Total 158 107 145 86 105

Los resultados alusivos a la regulacién de la tarea y a la recurrencia de
episodios de interaccién, centrados para el caso de los grupos de alto rendimiento
en los eventos de planificacién de metas y ejecucién de la tarea, permiten advertir
lo propuesto por Pintrich (2000) cuando alude a que una de las primeras fases
del proceso regulado del aprendizaje se evidencia en la previsiéon por parte de
los estudiantes. Siendo esta evidente en acciones asociadas con la planificacién
y ejecucién de las actividades académicas, lo cual se constituye en el eje del
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monitoreo que facilita el establecimiento de metas por parte de los estudiantes
o del grupo de estudiantes. Asf mismo, la recurrencia en aspectos asociados con
la compresidn, la organizacién de informacién y la planificacién hacen parte de
lo que Zimmerman (2000) plantea como la fase de previsién en su modelo de
regulacién del aprendizaje, y en la cual se da la interaccién entre el andlisis de la
tarea, el establecimiento de objetivos y la planificacién de estrategias.

Cabe recordar que la planificacién de metas, la ejecucién de la tarea, la
negociacion de objetivos y la propia reflexién sobre la tarea ejecutada constituyen
eventos centrales que permiten hacer evidentes procesos legitimos de regulaciéon
social y de colaboracién. Por lo que, de acuerdo a la pregunta planteada al inicio
del presente articulo en la cual se consider¢ si habfa diferencia en los episodios
de interaccién de la regulacién de la tarea y de la comunicacién registrados por
los grupos de alto y bajo rendimiento, y de acuerdo a los resultados obtenidos,
se pudo confirmar que la presencia de episodios de interaccién elevados en
estos eventos, y presentes tnicamente de manera mayoritaria en los grupos de
alto desempefio, pareceria indicar que para que exista evidencia de un proceso
colaborativo enmarcado en un proceso de regulacién social de la tarea y de la
comunicacién debe evidenciarse prevalencia de episodios de calidad con relacién a
la planificacién de metas, ejecucién de la tarea, negociacion de objetivos y reflexién
sobre la tarea realizada. Aspectos que solo parecen recurrentes en grupos que
presentan una condicién de rendimiento por encima del promedio.

Discusion

Los resultados expuestos en el presente articulo coinciden con lo reportado
por Rogat y Linnenbrink (2011), quienes encontraron en sus investigaciones
que la presencia de elementos de escucha y negociacién de puntos de vista, y la
disposicion hacia la generacién de creacién y adaptacién de metas conjuntas estén
asociadas con procesos de regulacién a nivel comunicativo entre los integrantes de
un grupo, lo que facilita o puede llegar a influir de manera positiva en el desarrollo
de actividades colaborativas.

Asi mismo, los hallazgos obtenidos en el anélisis y comparacién de las fases
més prevalentes de la regulacién de la comunicacién corroboran lo que plantean
Jarvenoja et al. (2013), al manifestar que, en la estructuracién de una tarea
colaborativa, el grupo debe poder presentar claridad sobre los aspectos asociados
a la tarea. Esto se encuentra directamente ligado a la capacidad de discusién y
negociacién que los miembros del grupo tengan sobre sus propios puntos de
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vista y objetivos en el desarrollo de la tarea, lo cual puede llegar a converger
en la adaptacién de metas de manera conjunta para poder llevar a cabo la tarea.

Estos resultados sobre la prevalencia observada en la interaccién comu-
nicativa entre los diferentes grupos colaborativos alrededor de la negociacién
de objetivos y adaptacién de metas coinciden con lo reportado por Isohatild
et al. (2017), quienes encontraron que, en los procesos de regulacién social,
la interaccién y la participacién se presentan como la evidencia del nivel de
implicacién que presentan los miembros de un grupo durante el desarrollo de una
tarea colaborativa. Esto se ve reflejado en beneficios asociados con la resolucién
reciproca de desafios en el grupo y la coordinacién necesaria para ejecutar las
distintas actividades relacionadas con una tarea colaborativa; aspectos que fueron
evidenciados sobre todo en los grupos que presentaron un rendimiento alto en su
promedio obtenido durante el desarrollo de la actividad colaborativa.

De igual manera, los resultados confirman lo planteado por Saab et al. (2007)
quienes plantean que, en los procesos colaborativos, la interaccién positiva entre
los sujetos conlleva a la organizacién, negociacién y adaptacién de metas; lo cual,
de acuerdo con estos autores, se traduce en procesos de comunicacién efectiva en
las dindmicas de ejecucién colaborativa de tareas.

Para Perea et al. (2009) la regulacién de la tarea se presenta como la
comprensién de las condiciones que llevan a un grupo a identificar las principales
demandas de una tarea, y que posibilitaran su posterior planificacion, ejecucion y
reflexién conjunta una vez realizada la misma.

Por su parte, Janssen et al. (2012) y Hadwin et al. (2017) plantean que, en la
regulacién social de la tarea, los miembros de un grupo de trabajo deben poder dar
cuenta de mecanismos y estrategias, a partir de las cuales pueden definir aspectos
de la tarea; asf como el establecimiento conjunto de objetivos y planificacién de
metas. Aspectos que fueron evidenciados en los grupos de alto rendimiento.

De acuerdo con lo anterior y teniendo presente los resultados obtenidos, se
podria encontrar relacién con los hallazgos reportados por Janssen et al. (2012),
quienes encontraron que en la regulaciéon de la tarea aspectos; tales como la
planificaciéon conjunta de metas y monitoreos de evaluacién mejoran la percepcién
que los estudiantes, de manera conjunta, tienen sobre la realizacién de las tareas
y el desempenio percibido por el grupo en la realizaciéon de las mismas.

Los resultados presentados también coinciden con lo reportado por
Soboncinski et al. (2021), quienes encontraron que los grupos que presentan
vigilancia sobre sus tareas poseen mayores niveles de definicién en los aspectos
teméticos y operativos de las tareas. Esto se evidencia en la planificaciéon de metas
y ejecucién de tareas.

De otro lado, y contrastando los resultados con la investigacién realizada por
Hadwin et al. (2017), se entiende cémo la asimilacién de la tarea, la organizacién
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de la informacién y la planificacién de metas durante la interaccién de los grupos
en el desarrollo de una tarea colaborativa parecen incidir en la manera como los
estudiantes llegan hacer uso de los recursos o de un determinado andamiaje, o en
su defecto, llegar al desvanecimiento de la concrecién de una estrategia de grupo.
Esto se pudo evidenciar en los grupos de bajo rendimiento y su recurrencia en
episodios de interaccién relacionados con los juicios sobre la tarea, la comprensién
o la organizacién de informacién, sin evidenciarse una mayor trascendencia mas
alla de estos aspectos.

Asimismo, en la investigacién realizada por Isohitili ef al. (2017) se encontré
que los procesos de aprendizaje con presencia de regulacién social, y en especifico
en la interaccién en la cual los estudiantes negocian sus objetivos alineando sus
percepciones sobre su rol en los procesos colaborativos, parecen influir en la
generacién grupal de estrategias asociadas con la tarea, promulgacién de metas
y adaptacién de los estudiantes a las mismas. Aspectos que fueron encontrados
en el andlisis generado en la presente investigacién, y que permiten corroborar
cémo en la dinamica de grupos los aspectos asociados a las fases de compresién
de la tarea, organizacién de informacién y planificaciéon de metas siempre estan
presentes en los grupos de alto rendimiento en un niimero elevado de episodios
de interaccién; mientras se evidencian en baja proporcién en los grupos cuyo
rendimiento es bajo.

Conclusiones

Los resultados reportados en el presente estudio permitieron evidenciar que
existen diferencias en la manera como se dan los episodios de interaccién relacio-
nados con la administracién del tiempo, la regulacién de la tarea y la comunicacién
entre los grupos de bajo y alto rendimiento. Asi mismo, de acuerdo con los
resultados obtenidos se pudo comprender qué aspectos resultan mas relevantes
o presentan mayor nimero de episodios de interaccién; tanto en grupos de bajo
como de alto rendimiento en el desarrollo de actividades colaborativas.

De igual forma, por un lado, se pudo identificar que, en la dindmica de grupo,
durante el desarrollo de tareas colaborativas, prevalecen aspectos generales o simi-
lares para los grupos sin importar si estos presentan altos o bajos rendimientos.
Estos aspectos en los que parecen coincidir los grupos son: preguntas al grupo,
comprension de las condiciones de la tarea y organizacién de la informacién. Asi
mismo, y si bien el anélisis mostré como recurrente estos eventos en todos los
grupos, no por ello, como se pudo evidenciar, implica necesariamente un rasgo
colaborativo o regulado socialmente en sentido estricto, ya que, como se mostro,
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deben poder darse otras recurrencias en eventos que comprenden un mayor nivel
de complejidad del proceso colaborativo; como lo son: la negociacién de objetivos,
la planificacién de metas, la ejecucién de la tarea y la reflexién sobre la tarea
realizada. Aspectos que solo parecen tener o resultar prevalentes en grupos de
alto rendimiento.

Por otro lado, se pudo advertir qué tipos especificos de eventos, tanto de
regulaciéon de la tarea como de la comunicacién de manera especifica, parecen
contribuir a una dindmica colaborativa y regulada socialmente de grupo. Esta, a su
vez, a través de la interaccién de grupo que presenta prevalencia en estos aspectos,
podria llevar a plantearse una produccién colaborativa en un grupo de trabajo.

Como aspecto pedagdgico se pudo mostrar de manera direccionada no
solo qué eventos considerar en la identificaciéon de rasgos colaborativos y de
regulacién social en los grupos de trabajo a partir del anélisis de la regulacién de
la tarea y de la comunicacién, sino, ademds, poder llegar a comprender, a través
de una organizacién jerarquica sugerida, cémo estos eventos conforman fases y
eventos. EEsto permite identificar rasgos colaborativos y regulados socialmente
en los grupos de manera més agil, asi como generar diferencias entre grupos
que presentan altos y bajos desempefios en la realizacién de tareas conjuntas.
Finalmente, como rasgo central se pudo estimar qué aspectos de la regulacién
social de la tarea y de la comunicacién se encuentran asociados directamente con
la ejecucién de tareas de manera colaborativa.
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Resumen

Objetivo: reconocer la escritura creativa como una herramienta de mediacién
psicosocial, y como un espacio para potenciar las habilidades cognitivas; desde las
cuales seinterpretanlasrealidades vividas por los jovenes através de los relatos creados
en el taller de escritura orientado en el marco del proyecto «Hilando capacidades
politicas para las transiciones en los territorios, en Ovejas, Sucre». Metodologia: se
visibilizan las realidades co-construidas por los jovenes durante las sesiones del taller
de escritura creativa, que contd con la participacion de siete jévenes pertenecientes a
la Corporacion Juvenil Promoviendo Paz (CORJUP), la cual tiene su campo de accidénen
la vereda Villa del Carmeny en el casco urbano de Ovejas. Se toman como referencia
los postulados de la fenomenologia propuesta por el autor Maurice Merleau-Ponty, y
la educacion popular de Paulo Freire, como fundamento para el trabajo desarrollado
conlos jovenes. Resultados: primero, el altar territorial constituyd un dispositivo para
la creatividad; segundo, la metéfora aparece como forma de narrar lo innombrable de
las realidades de los jovenes; tercero, el taller se configura como una posibilidad de
mediacion psicosocial;y, cuarto, se evidencia que la juntanza posibilitaalos y las jovenes
fortalecer habilidades cognitivas que permiten apropiarse del conocimiento construido,
y reconocer laimportancia de este para transformar la realidad vivida. Conclusiones:
la escrituracreativa procura ser unasuerte de escenario para transformar el presente
mismo que habitan las comunidades. Se asume como espacio paraimpulsar los recursos
cognitivos que hacen posible lainteraccion social, se configura como la potencia vidente
de encontrar en la juntanza una posibilidad para trascender los conflictos. Reconoce,
ademas, que la escritura muestra, elabora y trasciende la capacidad de mediar entre
la realidad individual y las practicas socioculturales.

Palabras clave: escritura creativa; mediacion; cognicion; juventud; paz (obtenidos del
tesauro de la UNESCO).

****Doctor en Ciencias Pedagogicas. Universidad de laAmazonia. Correo electrénico: h.jimenez@udla.edu.co
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Abstract

Objective: To recognize creative writing as a tool for psychosocial mediation and as
a space to enhance cognitive skills; through which the realities experienced by young
people are interpreted through the stories created in the writing workshop oriented
within the framework of the project "Weaving political capacities for transitions in
territories, in Ovejas, Sucre". Methodology: The realities co-constructed by young
people during the sessions of the creative writing workshop are made visible, which
involved the participation of seven young people belonging to the Youth Corporation
Promoting Peace (CORJUP), which operates in the village of Villa del Carmen and in
the urban area of Ovejas. The postulates of phenomenology proposed by the author
Maurice Merleau-Ponty,and Paulo Freire's popular education, are taken as reference for
the work developed with young people. Results: First, the territorial altar constituted
a device for creativity; second, metaphor appears as a way to narrate the unnamable
aspects of young people's realities; third, the workshop is configured as a possibility
for psychosocial mediation; and fourth, it is evident that the gathering allows young
people to strengthen cognitive skills that enable them to appropriate the constructed
knowledge and recognize its importance for transforming the lived reality. Conclusions:
Creative writing seeks to be a sort of stage for transforming the very present that
communities inhabit. It is assumed as a space to promote the cognitive resources that
make social interaction possible, it is configured as the visionary power to find in the
gathering a possibility to transcend conflicts. It also acknowledges that writing shows,
elaborates, and transcends the capacity to mediate between individual reality and
sociocultural practices.

Key words: Creative writing; mediation; cognition; youth; peace (obtained from the
UNESCO thesaurus).

Resumo

Objetivo: reconhecer aescrita criativacomo uma ferramenta de mediacdo psicossocial
e comoumespaco paraaprimorar as habilidades cognitivas, a partir das quais interpretar
as realidades vividas pelos jovens por meio das histérias criadas na oficina de escrita
realizada como parte do projeto «Hilando capacidades politicas para las transiciones
en los territorios, en Ovejas, Sucre». Metodologia: as realidades construidas pelos
jovens durante as sessdes da oficina de escrita criativa sdo tornadas visiveis, com a
participacdo de sete jovens pertencentes & Corporacién Juvenil Promoviendo Paz
(CORJUP), cujo campo de acdo abrange a vila de Villa del Carmen e a drea urbana
de Ovejas. Os postulados da fenomenologia proposta pelo autor Maurice Merleau-
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Ponty e a educacao popular de Paulo Freire foram tomados como referéncia para o
trabalho desenvolvido com osjovens. Resultados: em primeiro lugar, o altar territorial
se constituiu em um dispositivo para a criatividade. Em segundo lugar, a metéfora
aparece como uma formade narrar o inominavel nas realidades dos jovens. Emterceiro
lugar, a oficina se configura como uma possibilidade de mediacao psicossocial. E, em
quarto lugar, fica evidente que o encontro possibilita aos jovens o fortalecimento de
habilidades cognitivas que Ihes permitem se apropriar do conhecimento construido e
reconhecer suaimportancia natransformacédo darealidade vivida. Conclusdes: a escrita
criativa busca ser uma espécie de cendrio para transformar o proprio presente que as
comunidades habitam. Ela é assumida como um espaco para promover 0s recursos
cognitivos que possibilitam a interacdo social, configurando-se como o poder vidente
de encontrar no encontro uma possibilidade de transcender os conflitos. Também
reconhece que aescrita mostra, elabora e transcende a capacidade de mediacdo entre
arealidade individual e as préticas socioculturais.

Palavras-chaves: escrita criativa; mediacdo; cognicdo; juventude; paz (extraido do
dicionario de sindnimos da UNESCO).

Tejer la palabra en la Colombia profunda

Desde los escenarios de transicién politica en los que se encuentra Colombia, a
partir de la firma de los acuerdos de paz en el afio 2016, resulta necesario reconocer
no solo las afectaciones derivadas del conflicto armado, sino también los procesos
de mediacién que han emergido en el territorio; para este caso puntual, desde
los j6venes y sus procesos de escritura creativa. Ese es el asunto central que se
abordara en el presente escrito, el cual surge del proceso investigativo desarrollado
en el corazén de los Montes de Marfa, especificamente en Ovejas, Sucre, a partir del
proyecto «Hilando capacidades politicas para las transiciones en los territorios».

Ovejas es un municipio donde las montanas surcan los cielos y se posan de
forma poética en la mente de quienes observan un amanecer con neblina que cubre
el pueblo, donde el atardecer rojo llena de esperanza porque ya llega la noche para
refrescar el ambiente y dar aire a los cuerpos. Su poblacién es de 23.436 habitantes
(Alcaldia Municipal, 2020), de los cuales han sido reconocidos oficialmente como
victimas del conflicto armado un total de 18.507 personas (UARIV, 2021). Este
dato habla por si solo, da cuenta del alto nivel de afectacién que esta regién ha
sufrido, siendo la mayor de ellas el desplazamiento forzado. No obstante, es un
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municipio en el que sus gentes, pese a las dificultades, han encontrado en diversas
alternativas de mediacién, maneras de levantarse y seguir adelante.

Ovejas, un municipio que huele a tabaco y ajonjolf; dos cultivos que son
de renombre y que ademas han dado sustento a las familias durante largos
periodos. También adornan las calles productos como fiame, yuca, frijol verde,
berenjena, ahuyama, patilla (sandfa), aji dulce, aji chivato y miel de abejas, que
con la bendicién de las manos campesinas se siembran y cultivan en los montes
de sus 11 corregimientos, 23 veredas y 14 caserios (Alcaldia municipal, 2020).

Flor del Monte, Chengue, Don Gabriel, Almagra, San Rafael, Canutal,
La Pena y Canutalito son algunos de los corregimientos que, con vias de dificil
acceso, han permitido el paso para conocer las resistencias y las formas de
resurgir después de la violencia. Para el caso del municipio de Ovejas, esta ha
estado presente desde los afios 30, cuando los sindicatos recurrieron a las armas
(Aguilera, 2013); posteriormente, en los afnos 40 también se present6 la violencia
entre partidos politicos, y en los afos 60, con la lucha de la Asociacién Nacional
de Usuarios Campesinos -ANUC (Méndez, 2017). Finalmente, en los afios 90 se
dio el apogeo de la violencia en Colombia, y para esta zona, en una continua lucha
por el territorio, tuvo mayor incidencia entre 1990 y 2005 aproximadamente. Si
bien, en la actualidad la poblacién se encuentra en proceso de transicién hacia la
paz, no es un secreto que ain persisten situaciones de violencia en la zona, por
lo que algunos pobladores incluso indican que «[...7] en los Montes de Maria
todavia no hemos vivido el posconflicto» (conversaciéon personal con un lider
reclamante de tierras, 2021).

Algunos de los principales grupos armados presentes en los primeros
inicios de la violencia en el municipio de Ovejas fueron el Partido Revolucionario
de los Trabajadores (PRT), el Movimiento Patria Libre (MPL) y la Corriente
de Renovacién Socialista (CRS). Posterior a los afios 90, las Fuerzas Armadas
Revolucionarias de Colombia Ejército del Pueblo (FARC-EP), el Ejército de
Liberaciéon Nacional (ELN), las Autodefensas Unidas de Colombia (AUC)
Bloque Héroes de los Montes de Marfa, y, mas recientemente, las Autodefensas
Gaitanistas de Colombia (AGC). Como consecuencia del accionar de estos grupos,
en el municipio se dieron multiples afectaciones que dejaron, entre los principales
hechos victimizantes, el desplazamiento forzado, las masacres, la desaparicién
forzada, el despojo de tierras y el reclutamiento infantil.

Adicionalmente, en los perfodos de mayor violencia, para la comunidad
Ovejera era muy normal ser excluidos o sefialados por otras regiones ya que,
como lo expresa una adulta mayor, «[...7] en esa época nos decfan guerrilleros.
Si uno iba en un taxi y le preguntaban que de donde era uno, uno no se atrevia a
decir que de Ovejas porque nos decfan guerrilleros» (conversacién personal, mujer
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ovejera de 73 afios, 2022). Los crecientes estallidos de violencia en el territorio
hicieron de los Montes de Marfa una zona vulnerable.

A partir de todas las problematicas ocasionadas por la violencia, surge
el Programa reconstruccion del tejido social en zonas de posconflicto en Colombia, y,
puntualmente, el proyecto Hilando capacidades politicas para las transiciones en los
territorios entre los afios 2019 — 2022. Este tiene como objetivo «Gestar capacidades
politicas para las transiciones en los territorios, con base en mediaciones democra-
ticas de los conflictos sociales, enfocadas en la reconciliaciéon y la construccién de
paz estable y duradera» (Sdnchez-Jiménez et al., 2021). A través de este proyecto
surgieron escenarios de participacién comunitaria para la reconstruccion del tejido
social, que vincularon diversos actores; entre ellos mujeres, colectivos sociales,
organizaciones productivas y jévenes. Con este tltimo grupo se buscaron espacios
que pretendfan dar una luz a la necesidad por extender la palabra, tejer saberes
y percepciones del mundo que fueran més alld de la realidad que muchos estaban
acostumbrados a vivir.

La intencién de retratar por medio de la escritura lo acontecido en el
territorio surge de la observacién participante de una antropéloga que, a través
de la literatura popular, callejera y montariera, empieza a tejer espacios de
retroalimentacién desde el taller de escritura creativa Maniguaje. En este se
adelanta un proceso de reconocimiento de las diferentes formas de vivir y recrear
la realidad, comprendiendo que «[ ... ] la escritura como forma de representacién
del universo es susceptible de ser interpretada por y desde infinitos modos de ver»
(Cobaleda y Agudelo, 2017). Esto implica ademds que a través de la escritura de
realidades populares y académicas se configura la experiencia escrita como una
exploracién que implica también «[...7] interrelacionar y combinar lo verbal con
lo visual y auditivo» (Cobaleda y Agudelo, 2017). Se proponen entonces escenarios
de mediacién para la construccién de paz, donde la escritura como herramienta
y espacio de interaccién aporta a los territorios la posibilidad de transformar su
realidad presente.

Para fundamentar conceptualmente el proceso, se tomaron como referentes
elementos relevantes de la educacién popular propuesta por Paulo Freire; otros,
conectados con la fenomenologia de la percepciéon postulada por Maurice Merleau-
Ponty. Finalmente, para la elaboracién del presente articulo, en lo correspondiente
a la articulacién de la narracién desde la investigadora como autora, se apelé a
la autoetnogratia.

De los planteamientos de Freire, resultan relevantes sus postulados de
una educacién que valore la experiencia vivida de los actores. Sus formas de
identificacién con intereses y valores comunitarios y populares desde los cuales
se lee el mundo; que no siempre son percibidos y estudiados desde el modelo
dominante de la educacién bancaria (Freire, 2004, p. 48). El interés emancipatorio
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de la escritura creativa puede entenderse como un modo de abordar los motivos
de conflicto y las posibilidades de desarrollo de actividades colectivas, que no
son solo respuestas a la violencia, sino que pueden ser maneras de superar esas
circunstancias de vulneracién.

Ahora bien, en cuanto a Merleau-Ponty, se retoman las conexiones que se
establecen entre el sentido de la experiencia como percepcién situada de una
consciencia que es, a la vez, un cuerpo en relacién con una regién; con un bosquejo
del mundo al cual se accede mediante el gesto, desde la singularidad de lo vivido.
En palabras de Merleau-Ponty (1985):

Es por mi cuerpo que comprendo al otro, como es por mi cuerpo que percibo
«cosas». El sentido del gesto, asi «comprendido», no esta tras él, se confunde con
la estructura del mundo que el gesto disefia y que tomo por mi cuenta, se exhibe
sobre el mismo gesto. (p. 203).

Desde la presencia del cuerpo como gestualidad, la significatividad del estar
en el mundo solo es comprensible porque hay unos elementos técitos, previos, con
los cuales la consciencia se relaciona. Los asume con proyeccién de universalidad
compartible con otros desde la percepcién corporal, y mediante los intentos de su
plasmacién en el lenguaje como gesto lingiiistico. De esta manera, la concepcién
del mundo no es un acontecimiento fundado por la consciencia aislada, sino una
expansién de la experiencia que se vuelve correlativa a los hilos con los que el
lenguaje comun logra hacerla transmisible. La concrecién del fenémeno de la
comunicacién mediante el gesto lingiiistico hace posible a la vez, por un lado, que
el discurso no traduzca «[...7]| en el que habla, un pensamiento ya hecho, sino que
lo consuma» (Merlau-Ponty, 1985, p. 195), de manera que se pueden diferenciar los
sentidos de la palabra hablante y la palabra hablada; y, por otro lado, para quien
comprenda el discurso, ocurre que tenemos el poder de comprender més all4 de
lo que espontdneamente pensamos.

Por consiguiente, el estar en el mundo nos permite conocer la significatividad
gestual inmanente a las palabras, y el reconocer que «[...7 el vocablo estd en un
cierto lugar de mi mundo lingiiistico» (Merlau-Ponty, 1985, p. 197). Si existimos
como posible consciencia perceptora, por lo dicho, lo somos en cuanto tenemos
un cuerpo comun, unos gestos y un lenguaje que nos constituyen. Estos, a la vez,
los actualizamos por el hecho mismo de descubrirnos como parte del mundo de
las cosas, pero abiertos a la exploracién del mas alla de la finitud de este mismo,
y en proyeccién del misterio del cuerpo que lo trasciende.

La incorporacién de los referentes conceptuales relativos a la autoetnografia
obedece a la apuesta relacional que posiciona a la narradora como participe de
una situacién y un entorno social. Alli, la investigadora se percibe e interactta
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mediante acciones discursivas que la constituyen en su rol de dinamizadora de
una estrategia pedagégica que, a la vez, sirva de escenario para el encuentro con
los jévenes que son los protagonistas de nuevas buisquedas y trayectorias. Por lo
anotado, los tres referentes conceptuales convergen en cuanto al cardcter social
desde el cual se conciben las acciones discursivas y las posibilidades de produccién
de sentido de los agentes. No desde el desarrollo de habilidades psicolégicas
individuales, sino desde el horizonte mas amplio del desarrollo de las capacidades
psicoldégicas superiores, derivadas de la participacién en las diversas practicas
sociales cotidianas que desarrollan las personas.

Metodologia

Narrativa popular: la voz profunda como canto territorial

Me gustan los procesos de paz, y es que para mf la paz es como el ave que canta
en una mafana; resplandeciente y fresca, es como la salida del sol después de la
lluvia, es como el olor a tierra mojada o como el olor de la comida de mama, es
ese abrazo que hace que pienses que todo va a estar bien. (Arlenis Genis, joven
perteneciente a CORJUP, 2022).

Acercarse a las comunidades rurales donde lejanos se perciben sus necesi-
dades, es una suerte de espacio de resistencia donde se toma el riesgo de hablar
otros lenguajes. A través de la Investigacion Accién Participativa (IAP) se pudo
escuchar la voz profunda, esa de la realidad que va gestdndose a partir de las
resonancias colectivas, aquellas que se van ampliando con el paso de los afios.
Los j6venes son aquella porcién de la poblacién que a partir de los 17 afios van
encontrando su identidad a través de la interaccién con otros. Juventud es tener la
posibilidad de abrir la mente a nuevas formas de concebir el mundo, valerse de los
espacios cotidianos para construir escenarios que transiten hacia las paces. Esta
fue la poblacién participante del taller de escritura creativa, de cuyo desarrollo
emerge el presente escrito. El grupo con el cual se realiza el taller, mas que haberlo
escogido bajo criterios de seleccién equiparables, se fue consolidando por afinidad y
gusto por la escritura; tiene como particularidad que en sus tiempos libres realizan
trabajos en los sembrados de aji dulce, iame y otros cultivos en parcelas familiares.
No obstante, en su vida juvenil y de liderazgos, han encontrado la potencia de
unirse para no dejar de crear formas que les lleve a pensarse el territorio.
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Por un lado, hay algunos estudiantes de primeros semestres de Filosofia y
Administracién de Empresas, una joven que le gusta la artesania y la bisuterfa; por
otro lado, j6venes que apenas se estan graduando del colegio y, como una semilla,
hay un nifno de 12 afios que hace parte de los talleres y que empieza a aprender
como se puede lograr una organizacién social o juvenil. Como particularidad
evidente en el grupo, estd el deseo de expresar, poder conversar y reconocer
que su espacio comunitario y la regién donde viven, Montes de Marfa, son mas
que guerra e historias fatidicas, como desde los medios han evidenciado. Hay
un gusto por lo ancestral, la identidad, la charla, descubrir que se pueden hacer
muchas acciones que transforman; y, en este caso, la escritura puede llegar a ser
transformadora de realidades individuales y colectivas.

Estos jovenes tienen como escenario de accién la vereda Villa del Carmen,
mas conocida en el municipio de Ovejas como «La Santa». All{ nos encon-
tramos con la necesidad de los jévenes por narrar su territorio, reconocer que
les interesaban los ambientes artisticos como la capacidad para exteriorizar
sensaciones y vivencias. Por ello surgié la idea de crear la estrategia pedagégica
«Taller de escritura creativa», el cual se constituye en el instrumento principal
utilizado para consolidar la informacién. Todo empieza en el grupo de Jévenes
CORJUP (Corporacién Juvenil Promoviendo Paz) que surge en el afio 2021.
Adicionalmente, a raiz de pertenecer a la Red Ecuménica de Mujeres por la Paz
(REMPAZ), los jévenes decidieron formar un proyecto alternativo e incluyente
que les permitiera trabajar por la juventud ovejera. Para ellos era importante
encontrar un espacio donde pudieran expresarse, ser independientes de cualquier
bandera politica u organizacional, ya que, como lo manifiestan algunos, «[...7] ya
venfamos trabajando mucho, pero no encontrabamos razones para continuar, a
veces los liderazgos no son claros o sanos» (Joven de CORJUP, 2022).

Escuchando las razones, y finalmente observando cudles eran las falencias y
limitaciones en el territorio, el taller se instala en el mes de febrero de 2022 para
dar rienda suelta a la creatividad de los j6venes. El objetivo principal, fomentar a
través de la escritura espacios narrativos para la creacién literaria en torno a la
memoria campesina e individual del territorio; frente a un contexto de silencio,
donde no se cuentan muchas cosas, hablar tal vez ha sido negado porque solo a los
mayores se les escucha, y donde callar a la juventud y la nifiez ha sido parte de la
«urbanidad de Carrefio». Resulta fundamental reconocer que, ante esta ausente
capacidad oral de los j6venes, se marca un precedente a la hora de llegar con esta
propuesta de expresién escrita y oral. Si bien escribir creativamente le da lugar a
la reflexién y vivencia interior, es importante desarrollar la potencia del lenguaje
para leer lo que se escribe, para compartir. Para los j6venes de CORJUP se torna
entonces importante co-crear y ser parte de la planeacién de las actividades, alli
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se logré que encontraran en la juntanza dominical la potencia de resignificar el
papel de los proyectos sociales en el territorio.

Aunado a lo anterior, se evidencia la necesidad por disefar actividades inclu-
yentes, co-construidas y pensadas desde los simbolos territoriales presentes en el
altar territorial. Un espacio que se disefié con objetos para el reconocimiento del
territorio y las observaciones de las précticas, que permitia observar y reconocer
saberes y oficios como el tejido de sombreros, sillas y mochilas; la preparacion de
platos tipicos como el mote de queso, la ensalada de berenjena, el arroz de frijol
y la pava de ajf; productos labrados en la regién como la miel de abejas, el tabaco,
el ajo, aji dulce, aguacate, name, ajonjoli; entre otros alimentos y objetos que se
configuran de importancia en la construccién de representaciones colectivas y
simbdlicas para los habitantes del municipio de Ovejas.

El camino de escritura y comprensién de su entorno era algo que apenas
iniciaba. Todos los caminos llevaban a Ovejas, como la tierra que les forjé sus
espiritus e identidades campesinas. «[_..."] si a mi me preguntan, yo soy campesino,
no lo niego, me siento parte de mi tradicién» (Joven de CORJUP, 2022), con esta
expresion se inicié el trabajo, pensando en la potencia de los simbolos que hacen
presencia en el altar territorial, cada uno elige su alimento u objeto, le da un origen
y ademds unas caracteristicas (figura 1).

Figura 1. llustracion inspirada en el altar territorial.

Fuente: elaborado por José Anibal Rivero Salcedo para la Cartilla «Narrativas populares para
la construccién de paz», 2022.
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Posteriormente, y con la creacién de personajes, se invita a conocer qué
es un cuento, socializar algunos que permiten trabajar la narracién popular y
campesina, y la voz interior como posibilidad de sanar. Por ejemplo, para abordar
el reconocimiento del territorio y la voz popular se propuso leer el cuento «El
Flechas» de David Sdnchez Juliao. La lectura inspiré a los jévenes a que sus voces
salieran a flote; expresiones populares como no joda’, erda, mondd, «pelao, ven te echo
un cuento», entre otras, surgieron para generar un didlogo mas ameno entre ellos
mismos, donde no tuvieran prejuicios por expresar sus sentires e interiormente
lo que son y lo que somos. Desde el costefiol, término con el que se identifica la
forma de hablar y expresarse de las comunidades ubicadas en la costa atldntica
de Colombia, (y que el Instituto Caro y Cuervo reconoce como un dialecto que
corresponde a una variacién del espafiol en el Caribe colombiano) se encuentran
palabras que denotan un significado en este contexto particular y son usadas
con una capacidad innata para transmitir una caracteristica identitaria o, como
se apunta en el trabajo realizado por De la Ossa y De la Ossa (2021), «[...] un
dialecto sentipensante, es decir, el costefio habla sintiendo y siente hablando, de
allf sus expresiones lingiifsticas y corporales que escapan del entendimiento de
aquellos que no tienen raices caribefias» (p. 25).

Asi, a través del lenguaje y su dialecto; el costerol, los jévenes iban teniendo
mas confianza en quienes orientamos el proceso; no porque fuéramos las «sefios»
(Nombre que se le da a las profesoras en el municipio), sino porque implicaba
poner en conocimiento nuestras practicas y nuestras formas de hablar para
nombrar el mundo. Por ello, se ponia de manifiesto la capacidad de la escritura
como mediadora desde diversos aspectos socio-culturales y psicosociales; ya que el
didlogo desde lo territorial empezé a crecer. Los jévenes enunciaban sus précticas,
y cada vez para ellos era mas divertido escribir para compartir y resignificar lo
que sus personajes iban narrando, ademas de los significados que descubrian en
sus narrativas. Mientras esto acontecia, el cuerpo de la investigadora se cargaba
de sentido, de palabras y acciones propias del entorno habitado. Aca cobra sentido
la autoetnografia como espacio de didlogo con la comunidad, como esa potencia de
acercar las universidades y la academia a escenarios comunitarios; comprendiendo
esarealidad desde la investigadora como cuerpo que interacttia. Asi pues, «[... el
cuerpo es una suerte de espacio expresivo que se entrelaza con los demds cuerpos
humanos, con lo viviente y con las otras cosas, lo que en definitiva corresponde
al mundo mismo» (Ferrada, 2019, p. 161).

En este sentido, el trabajo mancomunado con los jévenes implicaba cada vez
mas entrelazar pensamientos individuales con los colectivos; asf la escritura iba
cobrando forma. De esta manera, la escritura creativa y la investigacién se iban
tejiendo alrededor de la autoetnografia, como potencia para vislumbrar y permitir
que se amplie «[_...7] su concepcién para dar cabida tanto a los relatos personales
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y/ o autobiograficos, como a las experiencias del etnégrafo como investigador —ya
sea de manera separada o combinada— situados en un contexto social y cultural»
(Blanco, 2012, p. 55).

Sumado a esta necesidad latente por comprender el mundo de los jévenes,
més alld de solo realizar acciones desde los encuentros escriturales, resulta
preponderante reconocer la potencia que tiene la educacién popular en contextos
de reconstruccién del tejido social. Esto implica entonces comprender que no hay
solo una realidad en el mundo, ya que hay muchos mundos, muchas vidas, muchos
cuerpos. Hay tantas lecturas del contexto como cuerpos caminando y viviendo el
latir de la identidad de su propio territorio. Asf se carga de sentido el hecho de que
quienes trabajan o se han aproximado a estos contextos, parafraseando a Mejia
(2014), se van dotando de una educacién critica que pueda ser implementada en
toda la sociedad. Una educacién que ayude a comprender que, si se trabaja de la
mano con las comunidades desde sus realidades y ubicaciones «oprimidas», se
puede lograr una transtormacién de esa ubicacién para co-construir sociedades
mas justas (Mejia, 2014, pp. 5-6).

En este punto, las miradas desde la investigacién social y la posicién de la
investigadora en el taller se empiezan a fortalecer con los ejercicios elaborados
durante las sesiones précticas de escritura creativa. No hay una premisa para
escribir, no hay sabedores de escritura donde se juzguen las retroalimentaciones
que se iban co-construyendo, simplemente, a medida que se distinguian los estilos
de escritura, se desplegaban algunos horizontes para lograr una narrativa propia,
con una voz interior del tamario de las realidades juveniles de los participantes.

Como anteriormente se relaciond, la construccién de los cuentos y las
narrativas populares que fueron surgiendo tenfan como protagonistas historias
propias de cada participante; en sus individualidades se permitian expresar lo que
sentfan con respecto a la realidad del mundo, su mundo. Entonces, en el compartir
de la experiencia, lograba observar que realmente se constitufa como un espacio
significativo desde la relacién comunidad-academia, el cual sostenfa un escenario
de aprendizaje en torno a que «[...7] es el individuo mismo el que genera y
construye su propio aprendizaje» (Capilla, 2016, p. 52). En este sentido, cada uno
de los participantes en sus escrituras creativas aprendia a narrar-se y, finalmente,
construfa su forma de interiorizar lo que sus escritos querfan transmitir sobre
sus lugares de enunciacién.

Para contribuir a las transmisiones de saberes sociales y culturales en los
territorios, es necesario reconocer las narrativas propias del contexto. Estas, a su
vez, se constituyen como escenarios de interacciéon social que desembocan en el
intercambio de pensamientos, acciones y condiciones individuales para esclarecer
las potencias de los cuerpos en interaccién constante con otros. «Visible y mévil,
mi cuerpo estd en el nimero de las cosas, es una de ellas, pertenece al tejido del
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mundo y su cohesién es la de una cosa» (Merleau-Ponty, 1964, p. 17); es en este
punto donde cobra sentido la interrelaciéon entre fenomenologia y autoetnografia.
Por lo tanto, no podria narrarse la experiencia de los otros sin vincular el sentir
y estar de la investigadora en campo, sin vislumbrar que la escritura individual
desencadena en escrituras colectivas de territorios y conversaciones comunes, y
construcciones sociales que se convierten en practicas culturales constituidas.

Alli, y desde lo que se plantea en este articulo, la condicién humana por
relacionarse, intercambiar pensamientos y co-construir implica pues que la
cognicién humana no sea vista desde la individualidad de los sujetos, sino
mediada naturalmente por la interaccién con otros individuos. Ah{ es donde se
encuentra la potencia de la juntanza, la creacién colectiva y la educacién popular
y comunitaria como escenarios transformadores y posibilitadores de narrativas
para el intercambio socio-cultural. De este modo, se puede decir que lo psiquico
no se corresponde meramente con la individualidad; por el contrario, se podria
decir que nos reconocemos en «[ ... ] un mundo dialégico que traspasa el umbral
del sujeto como ser individual, por cuanto su construccién como ser social lleva
consigo la identidad del nosotros, sus acciones y movimientos conectados”
(Sanchez-Jiménez et al., 2021, p. 97).

Aunado a esto, y partiendo de la importancia de la escritura creativa como
espacio de intercambio, interaccién y creacién entre jovenes, resulta fundamental
expresar que la escritura como arte permite que los individuos medien sus
conflictos internos y externos, piblicos y privados, comunitarios o familiares
en pro de solventar cualquier dano psicosocial que pueda emerger de algunos
sucesos. En el caso particular de Ovejas, se enmarcan en el conflicto armado como
escenario de disputa territorial y violencia armada hasta los tiempos presentes.

La escritura sana, salva, transforma, traslada y se instala en las mentes de
quienes la practican; no es una suerte para quienes se arriesgan a escribir que
puedan transmitir a comunidades rurales los aprendizajes y exploraciones sobre la
escritura que han adquirido con el paso del tiempo. Esta es la potencia, la ganancia
y el aprendizaje; ir mas alld de la realidad ya percibida, ya construida y que ya han
planeado para un sujeto, poder salir de ese molde de la vida en donde desde las
formas instituidas no se puede hacer una u otra cosa. Expresar es entonces aca
el poder de la escritura como mediadora psicosocial, ya que, como lo mencionan
Sénchez-Jiménez et al. (2021):

[...J un mundo relacional va més alld del individuo como ser psiquico y aislado
de su contexto interactivo. Decir que alguien o algo actta desde lo psicosocial es
hablar de una construccién de acciones coordinadas a través de las cuales toda
creacion, o resultado de dichas creaciones, quedan bajo la responsabilidad de las
partes que interacttian. (p. 97).
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Este relacionamiento entre individuos y cuerpos que se reconocen desde una
historia comun crea escenarios de intercambio, en donde cada vez mas encuentran
sentido a resolver conflictos, visibilizar problemadticas del territorio y hallar
respuestas a algunas incégnitas propias de la juventud

Resultados

La escritura creativa como mediadora de paz

La paz es transparente, no se ve, pero existe.

La paz sabe a agua, «a nada», pero a todos les gusta y es vital.

La paz es como un perro, si es tu paz interior es tu mejor amigo.

La paz es como el humo, ese que surge del fogén de mama.

Que, aunque sean los mismos ingredientes siempre, le da un toque especial a las
cosas «parecido al amor». (Marlon Genis, joven perteneciente a CORJUP, 2022).

Aprendizajes miltiples surgen de la vida en comunidad. Pensar la academia
al servicio de los pueblos tiene que ver con la resistencia educativa presente, desde
los lugares que les corresponde indagar a los investigadores y profesionales de
diversas disciplinas. Contrario a otros modos de producir conocimiento, este
articulo nace de las narrativas creadas por los jévenes participantes del taller de
escritura creativa, acunados entre los montes, e interesados siempre por narrar
las otras formas de concebir la cultura y su territorio.

El altar territorial como dispositivo para la creatividad

Las practicas presentes en la identidad ovejera marcaron un papel fundamental
a la hora de disenar la estrategia pedagégica. En este sentido, la ejecucién del
taller se enmarcé en el altar como potencia de identidad y tejido comunitario, que
se manifiesta como una narrativa simbdlica, para llenar de significado lo sagrado
del territorio por medio de objetos y alimentos representativos e identitarios del
lugar. A partir de allf se elabora un collage narrativo que, a su vez, es una «colcha
de retazos»; fragmentos de identidad tejidos desde la palabra hasta la escritura.
Esto permitié un despliegue imaginativo en los participantes cuyas identidades
han sido plasmadas en este articulo, ya que se considera imprescindible traer su
esencia y su voz a sus creaciones literarias y pensamientos. A través de dar vida
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a objetos y alimentos; hablar del arroz como un «[...7] personaje pelirrubio [_...7]
que le gusta estar mucho en el campo, se siente muy a gusto ahi» (Marlon Genis), o
hablar del tabaco como un «[ ... viejo grande, humilde, bien presentado como politico
en campania» (Brayan Palencia), se involucraron importantes elementos creativos,
como lo expresé Vigotsky (1990), «[ ... ] laimaginacién siempre se estructura con
elementos tomados de la realidad». Asf pues, vimos cémo las experiencias previas
de los j6venes, con relacién a dichos elementos del altar territorial, posibilitaron
materiales para su imaginacién y el despliegue de capacidades escriturales que
incluso ellos desconocian.

Finalmente, se construyé un collage narrativo que hizo parte de la esencia del
taller; puesto que no solo se llega a él como producto de la estrategia pedagégica,
sino que permite hacer una retrospectiva del altar, pero en una narrativa creativa.
De este collage surge también el cortometraje «Lo innombrable: el maquillaje de
la realidad», dirigido por Katherinne Andrea Vidal Pino, el cual fue presentado
en el Festival Internacional de Cine de Manizales en noviembre de 2022. En
este collage narrativo se destacan los relatos individuales de los participantes al
taller, donde se hallan narrativas como: Maxwell José Duque Iscobar, de Marlon
Genis; Mientras tanto en el juego, de Arlenis Genis; Historias y recuerdos, de Osnaider
Ortega; Il tabaco encendido, de Brayan Palencia Pena; La alegria blanca, de Dina
Pefia; y Maraca Maraquin Mercado, de Andrea Mercado.

En dichos relatos se logré evidenciar que la creatividad como aspecto innato
al ser humano resalta en una suerte de llamamiento a continuar transformando
el territorio por medio del arte. Al respecto, también Vigotsky habia planteado
que existen maneras diferentes de representar la realidad al llegar a la adoles-
cencia. Actividades propias de la nifiez, como el juego y el dibujo, migran hacia
expresiones creativas como la escritura y la misica, las cuales se encuentran
relacionadas con experiencias més subjetivas y personales (Vigotsky, 1990) que
igualmente potencian la capacidad imaginativa. IEn palabras de Limifiana (2008),
«Mientras mas rica sea la experiencia del hombre, mayor sera el material con que
contard su imaginaciéon» (p. 40).

Estos escritos en autorfa de los y las jévenes o pelaos, como suelen llamarse,
desencadenaron en la visibilidad de sus percepciones con respecto a la realidad de
su territorio, por ejemplo, en Historzas y recuerdos, el autor Osnaider Ortega deja
ver su percepcion respecto a como nombrar un grupo de gaiteros:

[...] cambiando de tema y recordando viejos cuentos de Benvolio, contaba que
hacfa parte de un grupo gaitero llamado Los Desterrados, grupo conformado solo
por veteranos. Estando allfi el viejo nos contaba que tuvo una maraca hermosa
y hasta nombre le puso el condenado, la llamé macaraquita, hasta ahora son
inseparables, son el uno para el otro. (p. 18).
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Queda claro el lugar de importancia que el territorio y la cultura ocupan
en las vidas de los jévenes ovejeros, es innegable que estdn a la base de lo que
aprenden y la manera como adquieren dichos aprendizajes. Como lo plantea
Ocampo (2011), en el estudio del proceso de aprendizaje es importante y necesario
incluir el estudio sobre la cultura, el cuerpo y las emociones.

Finalmente, el taller de escritura creativa, ademds de permitir el desarrollo
de habilidades cognitivas como la creatividad, la comprensién y la expresion, se
convirtié también en un espacio de encuentro, de interaccién y de motivacién.
En esta misma linea, Tacca (2016) describe algunos planteamientos en torno a
la manera como aprenden los jévenes, y concluye que el aprendizaje esta ligado
a la frecuencia de estimulos y emociones que ellos experimentan. Argumenta
que cuando una clase (o en este caso un encuentro) se acompana de emociones
positivas, se convierte en una prioridad para los jévenes; como efectivamente lo
tue el taller de escritura creativa.

La metafora como forma de narrar lo innombrable

Los desterrados, un modo de mencionar c6mo en muchos contextos se arrebaté la
posibilidad de sembrar la tierra. En tiempos del conflicto fueron muchos quienes
desde las vicisitudes padecidas se desplazaron y quedaron desterrados; alli,
inmersa en la escritura, estd la interpretacién de quien escribe sobre su entorno y
las historias que narra. Como esta, otras historias dejan ver que se estd hablando
de la época del conflicto armado; solamente que para los jévenes es mas factible
hacerlo desde un relato literario, usando metéforas, sinonimias, aliteraciones y
otros recursos que posiblemente hagan menos densa la manera de nombrar lo
que vivieron ellos o sus familias. Al respecto, Zambrano et al. (2019) argumentan
que «[ ... laimaginacién creativa les brinda la oportunidad de sentir la “libertad”
de alterar todo aquello que ya se sabe, e introducirse en un contexto nuevo de
muchas posibilidades» (p. 70).

Asi pues, la escritura les permitié a los jévenes expresarse desde su subje-
tividad; pero no solamente para abordar experiencias negativas, sino también
historias de esperanza. En el relato Mientras tanto en el juego, Arlenis Genis revela
que siempre es posible dar segundas oportunidades.

Y pa’ termina’ de echa’ el cuento, les puedo decir que Zoe es capaz de hacer
grandes cosas y sabe muy bien que estd hecha de cuerpo y alma pa’ poder conocer
y darse la oportunida’ de confiar en los demds. Zoe sabe que es una llorona pa’
demostrar que existe gente buena y sabe que estd casi raquitica y enana para dar
a conocer que con esas cualidades puede cambiar el mundo.
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En el lenguaje que usa (costenol) deja ver que es posible traer la cotidianidad
al relato, escribir dandole voz a su propio contexto. Espacio que transmite
seguridad y ampara lo que el taller pretendia, visibilizar las multiples maneras
de percibir la realidad. En el taller, las emociones ocuparon un lugar principal;
permitir expresarlas dio mayor sentido a las experiencias de los jévenes, quienes
encontraron en este un espacio para sentirse comprendidos y reconocidos. Como
lo mencionan Martinez y Vasco (2011), «[... ] al comprender los sentimientos,
se pueden formular mejores principios éticos y politicos capaces de reducir la
afliccién y aumentar el bienestar de la sociedad» (p. 193)

En esencia, este regalo narrativo permite observar que, a pesar de que en
un inicio ninguno en sus relatos individuales mencioné la época del despojo, el
conflicto, la violencia y desplazamiento que vivieron en los Montes de Marfa, estos
eventos quedaron plasmados en las memorias de sus familias; el legado de sus
ancestros imprime en ellos la necesidad de evidenciar lo ocurrido. De tal manera,
se encontro que el lenguaje metaférico sirvié como recurso para la expresién, que
potencié ademds, como lo menciona Valenciano (2019), otras habilidades como la
motivacién, la creatividad y el pensamiento reflexivo. En el fragmento de la guia
para el lector que se co-construyé con los pelaos, ellos quisieron explicarle a quien
leyera algunos elementos que se encuentran a lo largo del relato:

Con el objetivo de camuflar (metaforizar) el periodo del conflicto armado en los
Montes de Marfa, se decide que cada juego representa una forma de responder
ante los hechos victimizantes que acontecieron en el territorio, el cual en el

collage se representa como el elefante.

En este caso, la metafora es mas que un recurso literario y se convierte en un
puente hacia lo que se quiere decir; como lo mencionan Pousa et al. (2020) «[...]
la escritura estd, a su vez, plagada de metaforas e imagenes que disfrazan lo que
en ocasiones es dificil recordar, decir y sentir» (p. 58). Lo anterior hace referencia
y alusién al siguiente apartado:

Y asi Maxwell crefa que toda la gente era buena, pero cuando fue creciendo se dio
cuenta que eso no era cierto, porque ni la yuca, ni el fiame, ni el maiz y ni la vida
misma crecen bajo la sombra del elefante, por eso defiende la agricultura como
una gallina fina que pasa mirando que el gavildn no se le lleve los pollos. (Marlon
Genis, 2022).
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La escritura creativa como forma de mediacion psicosocial

El proceso creativo logré dar contexto al relato, poniendo como escenario los
Montes de Marfa. En los fragmentos creados por los j6venes se logra percibir que
las mediaciones psicosociales creadas por los individuos se empiezan a convertir
en espacios de comun encuentro, donde tejer es la clave para reconocer la vitalidad
de pertenecer a un mismo espacio, sentirse parte de la red del mundo donde todo
acto asociado a un individuo toca a una comunidad completa; comprender la
realidad de quien ha tenido que padecer otras realidades.

La palabra escrita se convirtié en elemento de mediacién psicosocial; como lo
mencionan Pousa et al. (2020), «Las palabras tienen el poder de producir cambios,
cambios que suceden cuando se amplia la conciencia sobre quiénes somos y
quiénes son los demas» (p. 64). Y esto fue precisamente lo que se pudo evidenciar
en los participantes, cambios en la forma de percibir, narrar e interactuar en sus
realidades presentes. Los espacios de escritura creativa se convirtieron en entornos
de autoconocimiento y reconocimiento de los otros.

Como se narra en el escrito colectivo, «Y si, la sombra del elefante crece
cuando la tarde cae y con ella se oscurece la tierra... jpero no la esperanzal», no
cesan los cuerpos de querer vestirse de otra realidad; de exclamar que es posible
encontrar otras palabras, otras tierras, otros aires que renueven lo pasado, que
transformen el futuro. En un contexto afectado por la violencia, la construccién
de paz aparece como una necesidad imperante, asi lo expresaron los jévenes que
participaron del taller de escritura creativa:

Pelao 11: Que la historia quede en historia.

Pelao 12: Y que la historia no se repita.

Pelao 13: Limpieza interior para poder limpiar el territorio.
Viajero: ¢Qué buscas?

Maxwell: Paz. (CORJUP et al,, 2022).

Partiendo justamente de las necesidades del contexto, se encuentra la
construccién de paz como una de primer orden. En ese sentido, emociones y
sentimientos en torno a esta afloraron en los encuentros; trasladarlos a la escritura
permitié corroborar que para los jévenes la paz es una decisién diaria. En el
entendido que toda decisién humana es producto tanto de mecanismos emocionales
como de procesos cognitivos, los jovenes expresaron que tienen la capacidad de
definir qué acciones llevar a cabo y cudles no, para evitar repetir la historia de
violencia y apostarle a un futuro en paz. Como lo plantea Damasio (2005): «[...]
las emociones y sentimientos no poseen una bola de cristal para ver el futuro. Sin
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embargo, desplegados en el contexto adecuado se convierten en presagios de lo
que puede ser bueno o malo en el futuro cercano o distante» (p. 143).

«Y ¢qué hubiera pasado si no hubiera llegado la violencia a Ovejas?». Con
esta pregunta uno de los j6venes resalta la vitalidad de la escritura; ese espacio
para ensalzar el presente, volver los ojos y la mente a otras realidades, para
comprender que la paz estd en un mote de queso o en la miel de abejas cultivada
por los campesinos de Chengue, y también en las narrativas de los campesinos de
Ovejas. Es que no se podria pasar por alto reconocer que es posible instalar una
capacidad, reconocer el saber innato de narrar a través de lenguajes comunes, de
saber que es posible transformar lo pasado, lo presente y lo futuro. El taller de
escritura creativa se consolida entonces como una forma de mediacién psicosocial,
potenciando la capacidad

[...] para construir formas de transformacién de los conflictos y son posibles
cuando comunidades se unen para encontrar alternativas que generen vida
y nuevas formas de lenguajes para relacionarse con los otros y favorecer la
convivencia psicoldgica, social, cultural y politica. (Sanchez-Jiménez et al., 2021,
p. 93).

El poder de la escritura colaborativa

La juntanza aparece como potencia para transformar la realidad social. Se pudo
evidenciar que es posible tejer a través del lenguaje las realidades del silencio y la
precariedad institucional. Es posible resistir y dejarse encontrar por la inspiracién
en el desayuno ovejero con yuca y ajonjoli, o en el almuerzo con ensalada de
berenjena y arroz de ahuyama, y jqué decir de una buena comida de pava de aji
con yuca y fiame! Todo esto acompafiado del aliento montuno, del olor a tierra
moja’, y el filo del machete con el que al sol y al agua los padres y estos «pelaos»
van al monte a buscar ese pedazo de cielo que les da la esperanza de que un futuro
diferente es posible. Crear ese futuro en complicidad con otros fue una posibilidad
en el taller, se hizo evidente que la creatividad no es una tarea en solitario, sino que
obedece a un proceso que es socialmente distribuido y participativo (Clapp, 2019).

Los jévenes mostraron un profundo interés por los asuntos sociales, politicos,
culturales y econémicos de su territorio, por lo que se considera necesario, al
igual que lo plantean Espinel-Rubio y Feo-Ardila (2022), «[...7] que los adultos
e instituciones reconozcan la capacidad de agencia de los jovenes de la regién
como transformadores de sus propias realidades» (p. 64).
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El didlogo intercultural se pone bajo La Ceiba, ese arbol que durante ocho
meses recibié, escuché y protegié los cuerpos que escribieron y narraron para
construir paz (figura 2).

. ®,

L

A

Figura 2. Integrantes del taller de escritura creativa bajo La Ceiba.

Fuente: Luisa Fernanda Garcia Guzman, 2022

Cargados de anécdotas, de sonrisas, de reconocimiento en los otros y con los
otros, los j6venes reconocen que eso que se ha llamado la apropiacién social del
conocimiento no resulta solamente de la idea de reconocer que hay instituciones
que llegan, intervienen y se van. Acd, como lo dijo uno de los jévenes mientras
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viajaba a Manizales a presentar el cortometraje, Lo innombrable: el maquillaje de la
realidad, «[_...7] con ustedes pudimos hacer algo, viajar, este es el inicio para muchas
cosas» (Conversacién personal joven CORJUP, 2022). Apropiarse de sus propias
habilidades es la capacidad que se deja, se transita y se expone; se hace evidente
y deja la claridad de que otros mundos ya existen. En este sentido, se puede decir
que el taller de escritura creativa constituy6 para los jévenes la apertura a un
viaje en el que cobré sentido no solo el destino tltimo, sino el trayecto recorrido
para llegar a él.

Conclusiones

Plantearse una pregunta como: «y squé hubiera pasado si no hubiera llegado la
violencia a Ovejas?P», desde la perspectiva del cuerpo juvenil que hereda la palabra
hablada que nombra el conflicto, puede entenderse también como la apertura a un
horizonte diferente, una opcién antes no mencionada; una palabra hablante que
inaugura otra perspectiva, que apuesta porque el tiempo futuro pudiera pensarse
sin la necesaria mencién del pasado aterrador. Quizas para el cuerpo juvenil, la
escritura creativa y la palabra que nombra otras realidades optimistas puedan
ser oportunidades para valorar la cuota de silencio que la generacién anterior de
habitantes de los Montes de Maria pagé a causa de la violencia, y pueda entonces
ese cuerpo juvenil afrontar las necesidades del futuro; las contradicciones de tratar
de vivir en paz.

En este sentido, un didlogo sociocultural alrededor de la escritura creativa
permite trascender las historias y practicas arraigadas desde las tradiciones
familiares, para llevarlas a narrativas que puedan superponer las realidades
préximas, las otras formas posibles de habitar el mundo. Atn quedan instaladas
en las mentes aquellas frases, situaciones y practicas que se constituyen como
influencia directa en las acciones individuales de los j6venes.

Por ende, las practicas socioculturales invitan a hacer la reflexién de que el
cuerpo como sistema, no solo biolégico sino cultural, ha desarrollado formas de
absorber e interiorizar la informacién, historias o marcas que han pasado por los
ancestros. Ellos, quienes desde sus propias vidas, cuerpos y espiritus ocuparon
un lugar en el mundo, un lugar que a su vez los posiciona como seres pensantes,
videntes, creadores y narradores de su realidad y sus territorios. La escritura
creativa, como se menciona en otros apartados, es una suerte de expresion,
Jjuntanza, cooperacién y transformacién de si mismos y su realidad. No es gratuito
para los jévenes intentar trascender el discurso, el silencio, el ensimismamiento
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que resulta de las précticas anteriores a ellos y que, gracias a espacios creativos,
artisticos e innovadores, los posiciona como constructores de sus vidas.

El taller de escritura creativa se asumi6 entonces como un espacio para
el desarrollo del pensamiento, un escenario de aprendizaje social compartido.
Propicio para poner en préctica y fortalecer ciertos recursos cognitivos como la
memoria, la atencién, la autoconsciencia y la resolucién de problemas, al posibilitar
un lugar para la creacién y asf lograr lo que se crefa imposible; como lo expresé
uno de los participantes, «[_... ] nunca pensé que yo pudiera escribir», y el equipo
de investigacion fue testigo de que pudo hacerlo. Este fue ademas un escenario para
la expresion libre, para poder decir lo que se quiere decir y ser lo que se quiere ser.

Asf mismo, el proceso de escritura creativa les ha permitido a los y las
J6venes, en palabras de Arendt, una especie de natalidad, de aparecer en el mundo,
de sentirse reconocidos, ser actores principales que se asumen como parte de la
historia y del presente que estdan construyendo y no como simples espectadores.
Este taller ha hecho posible, como lo dirfa Carmona (2019), que los y las jovenes
se posicionen politicamente en su comunidad y su contexto, que se asuman y sean
asumidos como sujetos cognoscentes, con capacidad de agencia y con la posibilidad
de aportar el establecimiento de un nuevo curso de accién en la realidad de su
territorio.
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Resumen

Objetivo: gestar capacidades politicas paralas transiciones enlos territorios, con base
enmediaciones democréticas de los conflictos sociales, orientadas hacia lareconciliacién
y laconstruccion de paz estable y duradera. Metodologia: |a investigacion se enmarcd
en la Investigacion-Accion-Participacion (IAP), lo cual implico el disefio, formulacion,
puestaenmarchay evaluacidonde procesos articulados entre comunidades, instituciones
publicasy privadas, y organizaciones sociales, haciendo uso principalmente de métodos
cualitativos. Resultados: en este articulo se indaga en las politicas publicas como un
campo ambiguo de naturaleza transdisciplinar, para luego revisar sus conexiones con
conceptos como ‘participacion, ‘capacidad deliberativa’ y ‘mediacion’, asumidos como
gjes centrales enlaformacion de politicas publicas. Asimismo, se profundiza en distintas
nociones de paz (paces, en sentido amplio), o cual permite poner en evidencia como
distintas concepciones epistemolégicas y metodoldgicas en el pacifismo determinan
enfoquesy dispositivos enla construccidn social. Finalmente, se examinan los vinculos
entrelas politicas publicas como dispositivos (estrategias) para la mediacién social, y la
construccion de paz como ruta para el agenciamiento de multiples procesos sociales.
Conclusiones: la conclusion central gira alrededor de la afirmacion segin la cual, las
politicas publicas adquieren una naturaleza pacifica en cuanto involucran formas de
interaccién social noviolentas. Conellaslos involucrados buscan alcanzar el mayor nivel
debienestar posible en funcién de los recursos y contextos en los cuales se encuentran.
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Palabras clave: Politicas publicas; participacién; deliberacion publica; paces;
mediaciones pacifistas (obtenidos del tesauro UNESCQO y OIT).

Abstract

Objective: To foster political capacities for transitions in territories, based on
democratic mediations of social conflicts, oriented towards reconciliation and the
construction of stable and lasting peace. Methodology: The research was framed
within the framework of Research-Action-Participation (IAP), which involved the
design, formulation, implementation, and evaluation of processes articulated between
communities, public and private institutions, and social organizations, mainly using
qualitative methods. Results: This article explores public policies as an ambiguous
field of a transdisciplinary nature, and then reviews their connections with concepts
such as 'participation, 'deliberative capacity, and 'mediation, assumed as central axes
in the formation of public policies. Likewise, it delves into different notions of peace
(paces, in a broad sense), which allows us to highlight how different epistemological
and methodological conceptions in pacifism determine approaches and devices in
social construction. Finally, it examines the links between public policies as devices
(strategies) for social mediation, and peacebuilding as a route for the agency of multiple
social processes. Conclusions: The central conclusion revolves around the assertion
that public policies acquire a peaceful nature insofar as they involve non-violent forms
of social interaction. With them, those involved seek to achieve the highest possible
level of well-being based on the resources and contexts in which they find themselves.

Key words: Public policies; participation; public deliberation; peace; pacifist mediations
(obtained from UNESCO and OIT thesaurus).
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Resumo

Objetivo: desenvolver capacidades politicas para transicoes nos territorios, com base
em mediacdes democraticas de conflitos sociais, orientadas para a reconciliacao e a
construcao de uma paz estavel e duradoura. Metodologia: a pesquisa foi enquadradana
estruturada Pesquisa-Acao Participativa (PAR), o que implicou o projeto, aformulacéo,
aimplementacao e a avaliacdo de processos articulados entre comunidades, instituicoes
publicas e privadas e organizacdes sociais. Foi empregado principalmente métodos
qualitativos Resultados: este artigo investiga a politica publica como um campo ambiguo
de naturezatransdisciplinar e,em seguida, analisa suas conexdes com conceitos como
"participacdo", "capacidade deliberativa" e "mediacao", os quais sdo considerados
como eixos centrais na formacao da politica publica. Além disso, explora diferentes
concepcoes de paz (pazes, em um sentido amplo), permitindo destacar como diferentes
abordagens epistemoldgicas e metodolégicas do pacifismo influenciam as estratégias e
dispositivos na construcado social. Por fim, examina os vinculos entre politicas publicas
como dispositivos (estratégias) de mediacao social e a construcdo da paz como um
caminho paraa agéncia de multiplos processos sociais. Conclusées: a concluséo central
giraemtorno daafirmacao de que as politicas publicas adquirem uma natureza pacifica
na medida em que envolvem formas nao violentas de interacéo social. Por meio delas,
0s envolvidos buscam alcancar o mais alto nivel possivel de bem-estar, levando em
consideracdo os recursos e 0s contextos em que se encontram.

Palavras chave: politica publica; participacdo; deliberacio publica; pacificacéo;
mediacdes de paz (obtidas do tesauro UNESCO e OIT).
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Introduccion

Este articulo es el resultado de un proceso sistemético de revisién de literatura,
reflexiones teéricas y metodolégicas realizadas por un grupo de investigacién y
agenciamiento social, en el marco del proyecto Hilando capacidades politicas para
las transiciones en los territorios. Cuyo objetivo fue gestar capacidades politicas
para las transiciones en los territorios, con base en mediaciones democréticas de
los conflictos sociales, orientadas hacia la reconciliacién y la construccién de paz
estable y duradera. De ahi que el proyecto se orienta a que:

[...] los sujetos reconozcan, por una parte, sus realidades conflictivas que se
intentaron resolver por la via de la violencia armada y los dafos que ello causé
y, de otra parte, las realidades de las resistencias, las estrategias de sanacién y
cuidado mutuo, las organizaciones y las creaciones que permitieron sobrevivir y
persistir como sujetos, familias, comunidades e instituciones. (Sdnchez-Jiménez et
al., 2022, p. 49).

Las acciones del proyecto se llevan a cabo en zonas especialmente afectadas
por el conflicto armado reciente en Colombia: en los departamentos y municipios
de Caldas (Samand y Riosucio); Sucre (Chaldn y Ovejas); y Chocé (Riosucio y
Bojaya). En términos de la concepcién metodolégica, la investigacion se enmarca
en la Investigacién—Accién—Participacion (IAP), lo cual implica el disefo, formu-
lacién, puesta en marcha y evaluacién de procesos articulados entre comunidades,
instituciones ptblicas y privadas y organizaciones sociales, como contribucién a
la construccién colectiva de paces estables y duraderas en los territorios. En este
sentido, la IAP implica:

[...J un compromiso politico con el territorio, con la colectividad y con nosotros
mismos; al tiempo que nos invita a promover précticas dialégicas y democréticas
que afiancen la creacién de redes, la consolidaciéon de identidades y la provocacién
del trabajo colectivo orientado a la construccién de paz. (Sanchez-Jiménez et al.,
2022, p. 140).

En su estructura general, el proyecto Hilando capacidades politicas plantea
dos rutas centrales de investigacién y agenciamiento social: 1) reconocer los
dafios dejados por més de 50 anos de conflicto armado, asf como las capacidades
de personas, instituciones y comunidades para sobrevivir, resistir e innovar
socialmente de cara a la transicién hacia formas no violentas. 2) Fortalecer las
capacidades politicas de las organizaciones, apoyar la generacién de politicas
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publicas (PP) y construir con las comunidades, instituciones publicas y lideres
sociales, propuestas que favorezcan transiciones democréticas hacia mayores
logros en materia de paz social, cultural y politica en los territorios.

Uno de los resultados esperados del proyecto es el disefio y consolidacién de
politicas publicas que orienten la transicién pacifica en los territorios. De ahi la
importancia de abordar en este trabajo los andlisis relacionados con concepciones,
enfoques, metodologias y contenidos de las politicas publicas, y su relacién con la
construccién de diversas experiencias y acciones de paz. Para ello, es menester
indagar teéricamente sobre lo que se ha dispuesto en la materia, y plantear un
proceso de reflexién con el objeto de examinar las categorias en juego, asf como
proponer enfoques y disefios apropiados para el proceso en los municipios.

En el primer apartado se indaga en las politicas ptiblicas como un campo
ambiguo de naturaleza transdisciplinar, para luego revisar sus conexiones con
conceptos como ‘participacién’, ‘capacidad deliberativa’ y ‘mediacién’, asumidos
como ejes centrales en la formacién de politicas publicas. En el segundo apartado
se profundiza en distintas nociones de paz (paces, en sentido amplio), lo cual
permite poner en evidencia cémo distintas concepciones epistemolégicas y meto-
dolégicas en el pacifismo determinan enfoques y dispositivos en la construccién
social. En la parte final, se examinan los vinculos entre las politicas publicas y
las paces territoriales como ruta de trabajo para el proyecto.

A manera de precision conceptual, vale la pena advertir que el concepto
‘dispositivo’ se utiliza en un sentido cercano al planteado por Negri (2008).
Consideradas como dispositivos, las politicas ptiblicas para las paces se constituyen
en estrategias de resistencia, articulaciéon de elementos y de orientacion de la praxis
en marcos de poder. Al disefiar dispositivos de resistencia pacifista, se producen
articulaciones individuales y colectivas que buscan transformar conflictos y
erradicar violencias. En términos del mismo autor: «[...7] subjetivamos en
consecuencia las relaciones de poder que atraviesan el mundo, a la sociedad, a las
determinaciones institucionales y a las practicas individuales» (Negri, 2008, p. 45).

De la accién gubernativa a la participacion e incidencia colectiva

Después de décadas de estudios alrededor de las politicas publicas, puede adver-
tirse que no existe un concepto univoco que sea aceptado de forma general por
investigadores y decisores. No obstante, la ambigiiedad del concepto, su vinculo
creciente con los procesos de participaciéon, movilizacién politica e incidencia
social y ciudadana permiten identificar multiples relaciones con los procesos
colectivos de construccién de paces en los territorios afectados por el conflicto
armado en Colombia.
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Con el propésito de indagar més adelante en las conexiones conceptuales y
metodolégicas, enseguida se presenta un recorrido por los enfoques de PP que
permiten una mayor aproximacién a los enfoques territoriales de paz.

Una cuestién importante en la ambigiiedad conceptual la plantea Aguilar
(2015); a su juicio, la falta de consenso alrededor de las PP genera consecuencias
sobre la identificacion precisa de las responsabilidades que deben tener los actores,
tanto del sistema social como del régimen politico. Esto dificulta la distincién
con otro tipo de instrumentos de intervencién estatal; como programas, leyes y
proyectos, entre otros.

Una de las razones centrales de la falta de consenso sobre la definicién de las
PP es el cardcter polisémico de los términos ‘politica’ y ‘puiblica’, lo cual posibilita
la existencia de distintas interpretaciones e hipétesis de trabajo (Rodrigues de
Caires, 2018). En el idioma espafiol se pueden resaltar por lo menos tres acepciones
del término ‘politica’, entendida como las actividades realizadas con el objetivo de
alcanzar el poder, la ejecucién de programas por parte de las autoridades publicas
y las actividades relacionadas con el gobierno de las sociedades (Roth, 2002).
Respecto a lo puablico, se puede concebir como aquello que los privados consideran
un tema de interés general y, por tanto, lo direccionan a través de distintos medios
(Aguilar, 1992). Las ciencias politicas, la administracién y la sociologfa, entre otras
disciplinas, aportan definiciones que estimulan la falta de consenso.

La ambigiiedad en la concepcién misma de los términos causa que las
propuestas de politica puiblica no estén exentas de errores, y que se caractericen
por poseer cierto grado de incertidumbre. A partir del anterior panorama, sobre
el origen y desarrollo de la disciplina de las PP, es menester examinar trabajos
realizados por distintos investigadores que buscan esclarecer el alcance y las
limitaciones del concepto. Para el efecto, a continuacién, se ofrece una revisién
de las principales corrientes que dan cuenta de su configuracién transdisciplinar
actual.

En términos convencionales, buena parte de los analisis de las PP se centran
en el papel de las instituciones gubernamentales, considerando que es su accionar,
dirigido al logro de ciertos objetivos y/o problemas publicos, lo que se convierte
en politica publica (Montero et al, 2015). En esta linea, también se puede hacer
referencia a Meny y Thoenig (1992), quienes definen el estudio de estas como la
«[...] acciéon de las autoridades publicas en el seno de la sociedad» (p. 7), ademés de
tener en cuenta los medios para alcanzar los resultados y los productos esperados
de la accién publica.

De manera mas provocadora, hay quienes consideran que no solo el accionar
gubernamental enfocado a la solucién de demandas sociales debe ser considerado
politica publica. De hecho, la falta de esas acciones también se puede considerar
dentro de la definicién. Una politica puiblica también puede ser lo que el gobierno
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decide hacer o no (Dye, citado por Ruiz, 1996). Por su parte, Oszlak y O’'Donnell
(1976) la definen como:

[...] un conjunto de acciones y omisiones que manifiestan una determinada
modalidad de intervencién del Estado en relacién con una cuestiéon que concita
la atencién, interés o movilizaciéon de otros actores en la sociedad civil. De
dicha intervencién puede inferirse una cierta direccionalidad, una determinada
orientacién normativa, que previsiblemente afectara el futuro curso del proceso

social hasta entonces desarrollado en torno a la cuestion. (p. 14).

Asi, el no hacer y el no decidir ante las demandas sociales y las situaciones
percibidas como problemas acarrea consecuencias sobre los contextos, los actores
y sus expectativas. Algunos autores desconocen u omiten el papel de otros actores
no estatales en las etapas del ciclo de politicas ptblicas. Al respecto, Aguilar (2015)
sostiene que las distintas definiciones deben partir no solo desde la naturaleza del
régimen, sino también del sistema politico, la gestién de recursos y movilizacién
de actores de diverso tipo alrededor de las necesidades y demandas sociales.

En una perspectiva méds amplia, este Gltimo investigador plantea tres
definiciones que se pueden resumir de la siguiente manera: 1. La accién estatal
orientada por el gobierno en pro de la solucién de demandas sociales, incluyendo
actores relacionados tanto en el problema como en la solucién; 2. La orientacién
del Estado a través de agencias gubernamentales para cumplir con la garantia de
los fines estatales y derechos ciudadanos; 3. Lo resultante del accionar conjunto
entre actores estatales y no estatales valiéndose de presupuestos y normatividad
con el fin de posicionar un tema en la agenda publica.

Otra de las tendencias que se puede resaltar, por tratarse de una perspectiva
util para pensar la construccién de paces en Colombia, es la de Roth (2002),
quien sostiene que una politica ptblica se conforma por la integracién tanto de
acciones como de objetivos colectivos, necesarios o deseables. Estos son abordados
totalmente, o en cierta medida, por una organizacién del gobierno con el fin de
generar cambios sobre una situaciéon considerada problematica.

Ahora bien, el cardcter en ocasiones ambiguo de los términos no es la tinica
razén para justificar la dificultad de llegar a una definicién univoca del concepto.
A esto se puede agregar el hecho de que las politicas ptblicas son de naturaleza
cambiante. Segiin Majone (citado por Torres-Melo y Santander, 2013), las politicas
ptblicas tienen un componente dindmico-periferia, conformado por acciones
sujetas a modificaciones, como los programas y proyectos; y un componente
estatico—nucleo, conformado por ideas, valores y demds elementos meta-politicos.
Por lo tanto, segtin Torres-Melo y Santander (2013), esta caracteristica justifica
la pertinencia de disefiar politicas flexibles que se adapten a los cambios en las
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demandas de la poblacién y a las dindmicas sociales, sin dejar de lado la continuidad
en el accionar.

Otro punto de interés, al pensar en las opacidades en estas concepciones,
es la intervencién e interaccién de actores distintos a los estatales en el proceso
de formulacién e implementacién de politicas ptblicas. Es decir, las perspectivas
que adopten actores privados y la comunidad en general pueden afectar y ejercer
influencia sobre las decisiones que tomen, o no, los estatales (Oszlak y O’'Donnell,
1976). Esto tltimo complejiza el abordaje de este tipo de politicas, si se considera
que, a través de distintos instrumentos, los gobiernos encauzan su accionar con
el fin de provocar legitimidad en la base social y de satisfacer los intereses de
actores que detentan poderes de decision.

En la visién anterior, es preciso considerar que la interaccién entre actores
con fines particulares, y en algunos casos francamente opuestos, se debe realizar
en el contexto de la cooperacién. Las tensiones surgen ante la dificultad de
adaptar esas particularidades a los intereses comunes o de bienestar general y,
por lo tanto, los actores estatales deben consensuar sus estrategias para articular
estas perspectivas en direccién a obtener la solucién de la situaciéon percibida
como problematica. Asf, los actores estatales se convierten mas en coordinadores,
mediadores y articuladores, que en decisores dentro del proceso. Parten de la
necesidad de consensuar planes y estrategias en el manejo de los recursos, que
son limitados, ante las demandas de diversa indole que surgen en la interaccién
entre los distintos actores (Torres-Melo y Santander, 2013). En concordancia con
lo anterior, se puede resaltar una definicién que abarca estos pardmetros, segin
la cual las politicas publicas se pueden definir de la manera siguiente:

[se trata de] Un conjunto méds o menos amplio de acciones, decisiones y
omisiones; involucran generalmente tanto a actores ptblicos como no publicos;
y responden a situaciones que son caracterizadas como problematicas a través de
construcciones sociales y politicas y que, por lo tanto, figuran como cuestiones de
la agenda publica. (Rodrigues de Caires, 2018, p. 3).

En una linea de andlisis de interés para este articulo, Velasquez (2009)
identifica tres tipos de fallas al definir el concepto. La falla de primer tipo hace
referencia a aquellas que han dejado por fuera fenémenos que podrian ser
politicas publicas, al considerar que estas, dada su naturaleza normativa, deben
perseguir siempre un objetivo o interés comun, y se desconoce asf que los intereses
particulares pueden tomar fuerza en el proceso debido al poder de los actores, en
contravia del bienestar general. La falla de segundo tipo es la que desconoce o
no incluye elementos esenciales que permiten considerar a las politicas publicas
como instrumentos gubernamentales; dejan de lado, por ejemplo, la finalidad de
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la politica, los medios para alcanzarla, la participaciéon de los distintos actores,
y los procesos de didlogo y concertacién. La falla de tercer tipo, contraria a la
primera, se centra en aquellas definiciones demasiado amplias que dan lugar a
interpretaciones y clasificaciones de instrumentos, actividades y decisiones como
politica ptblica, que realmente no lo son, y generan confusién respecto a lo que
es la gestién publica y demdas funciones gubernamentales. Veldsquez (2009)
propone una definicién integradora con el objetivo de atenuar las confusiones e
imprecisiones provocadas por los tres tipos de fallas; para él una politica publica es:

Un proceso integrador de decisiones, acciones, inacciones, acuerdos e
instrumentos, adelantado por autoridades publicas con la participacién eventual
de los particulares, y encaminado a solucionar o prevenir una situacién definida
como problemdtica. La politica pablica hace parte de un ambiente determinado
del cual se nutre y al cual pretende modificar o mantener. (p. 8).

Si bien la definicién construida por Veldsquez agrupa muchos de los
elementos que habfan sido dejados de lado por otros autores (la no accién, la
inclusién de actores no estatales en el proceso, el contexto, etc.), no hace el énfasis
pertinente sobre la importancia de la participacién ciudadana en la construccién
de politicas publicas.

Al respecto, es preciso ahondar en el concepto de ‘participaciéon’, entendida
por Nuria Cunill (citada por Pérez, 2019), como la intervencién que realizan
agentes sociales en actividades publicas de forma directa, a partir de la cual,
basandose en reglas para la interaccién, se puede construir ciudadanfa y mejorar
la administracién publica.

La participacién se puede dar desde dos enfoques: en la gestién y transfor-
macién de conflictos, dadas las tensiones entre la institucién y los actores que
demandan mayor inclusién en la toma de decisiones; y el del consenso, el cual
busca la implementacién de mecanismos formales e informales para promover
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la participacién ciudadana a partir de la legislaciéon o de la voluntad politica, que
genera en muchos casos legitimidad en la gestién publica (Pérez, 2019).

Ademas, Holguin (citado por Castillo, 2017) considera que este concepto se
refiere a los procesos a través de los cuales se incluye a los ciudadanos (individual
o colectivamente) en la toma de decisiones que afectan distintas dimensiones, y
que pueden contribuir al desarrollo del ser humano y del colectivo. En el mismo
texto citado, se hace referencia a la definicién de Velasquez y Gonzélez (citado por
Castillo, 2017), quienes resaltan el accionar intencionado de uno o varios actores
(directa o indirectamente) a partir de sus intereses y poder, con el fin de generar
cambios o mantener el estado de la organizacién politica y social. En este terreno,
se encuentran conexiones importantes con los enfoques territoriales, de interés
para la construccién de paces.

Asimismo, se pueden resaltar ciertas caracteristicas de un proceso de
participacién publico, el cual, como se mencioné antes, se enmarca en un proceso
decisorio que incluye actores no gubernamentales con cierta influencia; que es
planificado segtin los procesos institucionales y del cual se espera resulten politicas
publicas basadas en las demandas y necesidades sociales (Baba et al., 2009). Como
se verd méas adelante, el vinculo entre demandas sociales, incidencia y construccién
de paz se constituye en la base de las PP en los territorios.

Asi, con la nocién de ‘participacién social’, y su importancia creciente en
el proceso de toma de decisiones en asuntos ptblicos y privados, las politicas
publicas desbordan la intervencién gubernamental y se da paso a la consideracién
explicita del involucramiento activo de actores sociales, lo cual contribuye a
su diferenciacién con el concepto ‘accién publica’ (Chac, 2008). En el apartado
siguiente, se abordara con mayor detalle la perspectiva deliberativa y el papel de la
construccién de confianza y su vinculo con la participacién. El esquema siguiente
ofrece una sintesis de los enfoques y planteamientos mas relevantes.
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Definicién(es) de Politica Publica

AUn después de décadas de estudio desde diversas disciplinas, no
existe un unico concepto de PP aceptado de forma general
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Figura 1. Esquema resumen de definicion(es) de politica publica.
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Las politicas publicas basadas en la confianza, en la ca-
pacidad deliberativa y la gobernanza

Si bien las politicas publicas suelen definirse convencionalmente como instru-
mentos para orientar la accién publica-estatal, desde otras perspectivas también se
reconoce su papel como dispositivo de mediacién social para la regulacion, gestiéon
y transformacién no violenta de conflictos. De ahi su vinculo con conceptos como
‘conflanza’, ‘deliberacién’ y ‘gobernanza’, asi como su enlace transdisciplinar con
la racionalidad comunicativa, la deliberacién, la argumentacién, el didlogo, los
discursos y las narrativas, entre otros.

La confianza puede emerger de escenarios de didlogo y se vuelve un factor
articulador al entenderla como mediadora en la construccién de politicas publicas.
Como lo argumentan Brugué et al. (2018), al realizar esfuerzos de construccién
comunitaria — promover una cultura organizacional que favorezca la partici-
pacién — se potencia su creaciéon bajo una apuesta por lo comin. Segin estos
autores, se necesita construir una doble conflanza: «[...7] tanto en la capacidad
de los ciudadanos para participar en la toma de decisiones como en la capacidad
de los gobernantes para, dotados de autoridad, tomar las decisiones que les
corresponden» (p. 3). Esta doble condicién se expresa en la articulacién entre
autoridad publica y participacién ciudadana.

Asi pensada, la doble confianza se convierte en una base para la construccién
colectiva de las decisiones: «[ ... la predisposicién a confiar en los demas ayuda a
reducir la complejidad social y ofrece una solucién al problema de los extranos»
(Brugué et al., 2018, p. 17). En términos de gobernanza, se trata de una relacién
fundamental para la construcciéon de democracia politica y capacidad de gobernar
con efectividad. La confianza entre participantes es un factor central para el
despliegue de la deliberacién.

Al mismo tiempo que se resignifica en valor politico de la confianza, la
deliberacién publica se erige como una estrategia poderosa para la construccién
de lo comun. Se trata de una préctica central para la participacién, en la cual esta
implicita una idea de la politica que, como lo plantea Francés (2016), se dirige
a crear condiciones de justicia desde la discusién publica y la negociacién de
intereses en busqueda del bien comun. Esta postura parte del hecho de asumir a
los ciudadanos en su capacidad de decision, sin desconocer las fuerzas y dinamicas
intervinientes en el ordenamiento social y cuyo anélisis introduce a las politicas
publicas en los terrenos de la configuracién de los poderes. EEn palabras de
Barber citado por Chapa (2014), la ciudadania va de la mano con la participacién,
la deliberacién y la comunidad. No sobra advertir que una ciudadania que no
participa en los procesos deliberativos genera consensos aparentes; lo cual dista
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de desatar las capacidades colectivas para la construccién de sociedades mas
Justas y democriticas.

La propuesta es entonces por la construccién de politicas publicas teniendo
como base la confianza, aquella que fortalece y replantea el vinculo ente institu-
ciones y sujetos. En la medida en que, como lo plantean Cruces et al. (2003), el
acto de confiar supone la creacién de un vinculo; es decir, obliga al otro sujeto por
la confianza depositada. Asi pues, esta se basa en el reconocimiento del otro como
un legitimo otro, como un sujeto politico. Se trata de repersonalizar el sujeto, pero
entendido este como un ser en «comtn-unidad»; lo que permite restaurar el tejido
social y tejer puentes entre las instituciones y el mundo de la vida.

En linea con los distintos planteamientos de Cruces et al. (2003), no se
parte la confianza como aquella producida desde la fe ni la «confianza densa»
(aquella que se da a lo largo del tiempo por la interaccién cara a cara) ni tampoco
como «figurada», donde se crean aparentes metaforas a modo de falsedades,
con discursos retdricos como una «fachada» de la confianza. Por el contrario,
se partirfa del supuesto de la sospecha cooperativa, donde se contemplan las
relaciones entre instituciones y usuarios como un campo de interés en juego; pero
no limitdndose a ella, pues se propone la confianza desde el reconocimiento como
posibilidad deliberativa para el ejercicio de la gobernanza.

En términos generales, se pueden identificar dos enfoques para la formulacién
de politicas publicas: el Top down (de arriba hacia abajo) y el Bottom up (de abajo
hacia arriba). Vale la pena sefialar que, en razén al vinculo del proyecto Hilando
capacidades politicas para las transiciones en los territorios con la IAP, el abordaje
propuesto en el proyecto se articula con los enfoques construccionistas (desde
abajo). En esta perspectiva, se considera que las PP tienen como punto de partida
las demandas sociales y los conflictos de intereses, que generan presién sobre las
instituciones para buscar alternativas de solucién colectivas (Chac, 2008).

En el enfoque de demandas sociales, la participacién ciudadana es una
condicién sine qua non en la formulacién, disefio e implementacién de politicas
publicas, que brinda a los actores que participan, de forma directa o indirecta,
la posibilidad de incidir en la toma de decisiones, direccionar el accionar hacia
la demanda de intereses que consideran como ptblicos, y mejorar situaciones
percibidas como problematicas. Se trata de un proceso de deliberacién democratica,
en las distintas etapas del proceso, que busca balancear el caracter estrictamente
técnico, instrumental o institucional que caracteriza al enfoque imperante.

Las politicas publicas, como proceso colectivo, hacen parte sustancial de la
gobernanza democrética. Segin Beltramin (2016), la gobernanza se refiere:

[...] especificamente a los procedimientos que posibilitan la interacciéon
horizontal entre el ambito publico, el privado y los actores sociales, en el contexto
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mas amplio de una institucionalidad que permita avanzar sobre grandes acuerdos
sociales. (p. 5).

Esta interaccion, esencial para el desarrollo del buen gobierno, se puede dar
en los escenarios de participacién e incidencia a través de negociaciones entre
actores de diverso tipo. Estas, a su vez, pueden generar redes a partir de vinculos
generados en procesos de produccién de politicas, autogobierno y democracia
impulsada desde abajo.

Desde el punto de vista de Aguilar (2007), —en el enfoque definido por el
mismo autor como ‘gobernanza postgubernamental'— se consideran las capaci-
dades sociales como ttiles para la direccién de la sociedad, ante la insuficiencia
del gobierno como agente de direccién. Esto, teniendo en cuenta las condiciones
sociales actuales y las limitaciones en recursos gerenciales, técnicos y financieros
que demandan capacidades de este y de otros actores no gubernamentales. Asi, la
gobernanza se entiende como un nuevo proceso directivo del gobierno, incluyendo
a la sociedad en un relacionamiento no vertical, en un proceso enmarcado en la
gobernabilidad; en tanto el accionar ha de ser eficaz y competente para alcanzar la
interdependencia entre los actores de distintos niveles que deliberaran y tendran
corresponsabilidad en el proceso.

Para efectos del proceso investigativo en el cual se enmarca este articulo,
las politicas publicas involucran acciones, omisiones, medidas, instrumentos y
estrategias de interaccién social, que se materializan a través de la accién conjunta
de actores sociales y gubernativos (en un proceso decisorio y movilizador que
involucra tanto la participacién como la incidencia de actores diversos), y que busca
responder a demandas sociales en diversos territorios y niveles de articulacién
para modificar situaciones percibidas como injustas, conflictivas o problematicas.
Esta comprensién compleja y transdisciplinar de las politicas publicas permite
enlazarla con los procesos de construccién de paces en los territorios, como se
vera enseguida.

Paces y politicas publicas: dos categorias en didlogo territorial

Una cuestién central de partida para esclarecer las relaciones entre las politicas
publicas, como campo transdisciplinar, y la construccién de paz, como categoria
para el andlisis y orientacién del agenciamiento social, radica en reconocer la
diferenciacién existente entre la investigacion para la paz y la investigaciéon de la
paz. Para autores clasicos como Galtung (2003), la primera hace referencia a los
estudios de ciencias sociales centrados en valores que promuevan la solidaridad, la
cooperacion, el tejido social y la justicia social, entre otros. Desde esta 6ptica, toda
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investigacion social aplicada que promueva, genere o contemple el despliegue de
los potenciales humanos creadores entra en el rango de los trabajos para la paz. Por
su parte, la investigacion de la paz centra la mirada en las construcciones humanas
y sociales que han logrado el méaximo posible de bien-estar, aun en condiciones
en las cuales los contextos presentan dinamicas conflictivas y violentas. En esta
Gltima categoria se pueden ubicar los trabajos realizados por investigadores
pioneros en este campo, como Mufioz y Molina (2004) y Martinez (2000).

La periodizacién por fases, o etapas de las investigaciones de y para la paz,
se puede rastrear en varios autores. Los articulos de Martinez ef al. (2009) y
Jiménez (2009) permiten identificar y conocer rutas en las cuales se reconoce
la emergencia de la paz como campo de estudio, dada la preocupacién politica y
académica por comprender los factores detonantes de las guerras durante el siglo
XX. Al respecto, Jiménez (2009) sefiala lo siguiente:

Durante el siglo XIX, cuando los conflictos bélicos parecen conformar la realidad
social, el concepto de paz comienza a emerger, pero sin una articulacién teérica.
Es con la Primera y Segunda Guerra Mundial cuando se comienza a elaborar una
teorfa de la paz. (p. 14:8).

Los mismos autores identifican tres etapas o fases en los estudios de y para
la paz. La primera de ellas corresponde a los trabajos realizados en el perfodo
comprendido entre los afios 1930-1959. En clave epistemolégica, se trata de un
periodo centrado en el despliegue de un enfoque violentolégico y polemolégico de
la investigacién que busca desarrollar comprensiones cientificas de la guerra. El
estudio de las causas, dindmicas e impactos de las guerras y las estrategias para
evitarla centran la mirada de los investigadores. La paz (expresada en singular)
esta asociada a la ausencia de violencia directa; su correlato conceptual serd la
paz negativa, definida por Galtung (2003) como la ausencia de violencia directa.

Al finalizar la Segunda Guerra Mundial en el afio 1945, se crea una nueva
institucionalidad internacional que tendra entre sus propdsitos iniciales recuperar
las areas devastadas por la contienda, y generar escenarios de didlogo entre los
estados para evitar las guerras. Con la creacién de la Organizacién de las Naciones
Unidas y un conjunto de instituciones globales encargadas de impulsar una versién
del progreso centrado en las ideologfas imperantes del crecimiento econémico
y los procesos de modernizacién social, se disefiaron agendas de politica ptblica
dirigidas a poner en marcha dispositivos para la promocién del crecimiento
econémico y la modernizacién (Escobar, 1996).

Durante el mismo periodo, para el caso de América Latina, la Comisién
Econémica para América Latina y el Caribe (CEPAL) serd la encargada de
disefiar y poner en marcha las politicas que dieron paso a la creacién de estados
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desarrollistas. En el mismo escenario de la segunda posguerra, los cambios
politicos e institucionales sucedieron en un periodo cargado de tensiones politicas
internacionales, revoluciones sociales en las periferias y carreras armamentistas.
En estos contextos, los debates y movilizaciones sociales alrededor de demandas
crecientes en materia de politicas para el desarrollo fueron determinantes en los
contenidos de las movilizaciones e investigaciones pacifistas.

Con la creacién en el ano 1959 del Instituto para la Paz de Oslo, Noruega,
los estudios de paz plantearon un avance politico. En el periodo se introduce el
concepto de ‘paz positiva’, que liga las luchas pacifistas con los propésitos de
Justicia social y desarrollo integral de los pueblos. La ampliacién de los significados
de la paz hard posible que ella se constituya en una consigna central para las
reivindicaciones de los movimientos sociales, y anuncie su potencial para el disefio,
la formulacién y puesta en marcha de politicas publicas dirigidas a erradicar las
pobrezas y transformar las desigualdades que inhiben o constrifien las capacidades
humanas y sociales.

En la década de los afos noventa se produjeron transformaciones ricas y
sugerentes en las concepciones y précticas pacifistas. IEn las agendas de investiga-
cién en ciencias sociales fueron cada vez mas frecuentes los trabajos que indagaron
en las violencias culturales y simbdlicas. Las dindmicas de contestacién creciente
de los movimientos feministas, asf como la emergencia de multiples expresiones
reivindicativas de sectores y grupos poblacionales, tradicionalmente excluidos
o marginalizados, ampliaron el campo de indagaciones relacionadas con las
violencias, los conflictos y las paces. El concepto de ‘paz cultural alcanzé durante
el perfodo un estatus internacional con su incorporacién en los propésitos de las
Naciones Unidas, al tiempo que el contenido de las culturas de paces se desplegé
en miultiples posibilidades para los trabajos en la educacién y la comunicacién.

Quiz4 uno de los planteamientos més sugestivos en ese perfodo, se encuentra
en el enfoque de la paz imperfecta (Mufoz y Molina, 2004, 2009). En el centro
del enfoque se propone hacer un giro epistemolégico que toma distancia de los
trabajos en los cuales la paz se define como el final de las violencias. En la paz
imperfecta, hacer las paces implica pensar y actuar con base en las capacidades
humanas y sociales para regular y transformar conflictos. La transformacién no
violenta de conflictos (asumidos como un rasgo caracteristico de la vida) convoca
la mirada de los investigadores y de las comunidades sobre las capacidades sociales
y politicas de los seres humanos para regularlos con base en mediaciones. Bajo
esta concepcion, las violencias son entendidas como tipo de conflictos en los cuales
los medios son dispositivos utilizados para imponer la voluntad e intereses de una
de las partes, y sacrificar el bien-estar de las otras.

Regular los conflictos con medios no violentos implica que los actores en
situaciones de tensién busquen alcanzar el mayor nivel de bien-estar colectivo
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posible, con base en los recursos disponibles (Mufioz y Molina, 2004). En este
marco, la paz se despliega en innumerables ambitos y posibilidades; en multiples
contextos y situaciones se hace posible transformar conflictos para avanzar hacia
condiciones de paz politica, ambiental, interpersonal, interior, social, familiar,
internacional, entre muchas mas.

En el campo de la investigacién y el agenciamiento social, la paz imperfecta
abre la posibilidad de trabajar en acciones de mediacién pacifista para buscar
alternativas a los conflictos territoriales. De esta manera se hace posible la puesta
en marcha de politicas publicas y otras estrategias sociales con base en realidades
y demandas locales, creadas y desplegadas por comunidades y personas que han
gestado capacidades para hacer las paces en escenarios de adversidad.

Conflictos, paces, politicas publicas y territorios

Desde el afio 2002, en el escenario de la puesta en marcha de la politica de
seguridad democritica, que logré debilitar militarmente a las guerrillas (al mismo
tiempo que se producfan innumerables hechos victimizantes contra la poblacién
civil), organizaciones humanitarias, nacionales e internacionales impulsaron
la expedicién de marcos juridicos para la accién estatal, dirigidos a la atencién
humanitaria y el restablecimiento de derechos de personas y poblaciones victimas
de la confrontacién. Al examinar el papel del Estado y el despliegue de las politicas
publicas durante el periodo mas algido del enfrentamiento, Pécaut (2001) identificé
un rasgo caracteristico de apariencia paradéjico:

El enfrentamiento armado, por lo demads, se mantiene en las zonas rurales y no
ha alcanzado todavia las ciudades. Hay espacios urbanos como Bogotd, donde se
han impulsado politicas publicas eficaces orientadas a cambiar las condiciones de
vida. (p. 17).

Durante la década siguiente, la accién militar del Estado —puesta en marcha
en el marco de la politica de seguridad— y el despliegue paramilitar en los
territorios modificé las correlaciones de fuerza de la confrontacién armada contra
las organizaciones guerrilleras. La guerra arrojé enormes costos humanitarios
(desplazamientos forzados, desapariciones, confinamientos, reclutamientos de
nifios y nifas, entre otras violaciones al Derecho Internacional Humanitario que
provocaron procesos de victimizacién a la poblacién civil, la cual supera los nueve
millones de personas). Como lo sefalé el gobierno de la época, el centro de la
politica consistié en generar condiciones de seguridad para recuperar la confianza
inversionista, dando paso a lo que se ha conocido como paz lzberal.
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Enla segunda década del siglo XXI, la agenda politica nacional se reorienté
hacia la generacién de salidas no violentas al conflicto armado, mediante el didlogo
directo y la firma de un acuerdo de paz entre un sector de las insurgencias y el
gobierno del presidente Juan Manuel Santos (2010-2018). Con este giro, la agenda
nacional de politicas publicas se modificé sustancialmente, y dio pasos iniciales
hacia la implementacién del contenido de lo pactado. Una critica al proceso ha
sido la baja incidencia de los actores territoriales en el disefio y formulacién de
los acuerdos.

Al finalizar el gobierno de Juan Manuel Santos, y a partir de la posesién
de Ivan Duque como Presidente de la Republica, con el apoyo del sector politico
miés critico del proceso de paz, la politica gubernamental se dirigi6 a introducir
ajustes y cambios en los contenidos y alcances de los pactos. No obstante, la
incertidumbre y crispacién generalizada en la sociedad colombiana, y la relacién
entre construccién de paces y politicas publicas con enfoques territoriales han
continuado orientando la accién de organizaciones, instituciones y comunidades
empefiadas en la creacién de alternativas de vida distintas.

Luego de la firma de los acuerdos de paz en el aflo 2016, entre el gobierno
nacional y las Farc-Ep, se han generado fracturas, saltos y continuidades en los
procesos transicionales. Al mismo tiempo que en algunas regiones y territorios
como El Chocé, Bajo Cauca, Arauca, Sur Oriente y Catatumbo se ha intensificado
la disputa armada por el control de las economias legales e ilegales. I\n municipios
de la regién de Montes de Marfa, y otras regiones del caribe y el sur oriente del
pafs, se presentan dindmicas de expansién del control paramilitar y de confron-
tacién armada entre distintas estructuras armadas.

El diseno, formulacién y puesta en marcha de politicas publicas para las
paces supone reconocer distintos procesos transicionales (continuidades, saltos y
fracturas), asf como la existencia de distintos agenciamientos estatales, comunita-
rios, nacionales e internacionales que deben ser reconocidos y coordinados. En los
tiempos que corren en Colombia, la relaciéon entre politicas ptblicas y construccién
de paces con enfoque territorial es materia de debates académicos y de distintos
analisis que atn pueden ser considerados como preliminares. Algunas rutas de
trabajo se encuentran en las relaciones entre los procesos sociales constructores
de paces y las estrategias de gobernanza locales-solidarias; este tipo de estrategias
estan basadas en la generacién de capacidades politicas sustentadas en potenciales
individuales y comunitarios.

En consecuencia, el enfoque territorial de las politicas ptblicas en procesos
transicionales diversos implica asumir las PP como dispositivos ttiles para la
generacion de otras realidades, comprendiendo las causas y afectaciones diferen-
ciales que ha producido el conflicto armado, asf como los potenciales subjetivos,
institucionales y comunitarios para la construccién de paces. En este sentido, las
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capacidades politicas (organizacién, interlocucién, resistencia, transformacién
no violenta de los conflictos y liderazgo social, entre otras) se constituyen en
dinamizadoras de trabajos colectivos que promueven la gestién y transformacién
pacifica de conflictos en territorios afectados por el conflicto armado, asf como
la erradicacién de violencias estructurales y otras conflictividades emergentes
en la transicién.

Una cuestién central para la construccién de las paces territoriales  radica
en lograr que las respuestas humanas y sociales —entendidas como alternativas
emergentes ante la conflictividad— puedan crecer, multiplicarse y mantenerse
en el tiempo mediante la puesta en marcha de politicas vivas, generadoras de
valor publico y basadas en practicas democraticas incluyentes;  tales como la
generacién de nuevas instituciones, la incidencia social, el empoderamiento, la
coordinacién publico-comunitaria y la deliberacién publica.

Marco metodoldgico para el trabajo en los territorios

Al mismo tiempo que en los territorios se han producido enormes afectaciones
humanitarias por la confrontacién armada (que deben seguir siendo materia
de indagacién e intervencién para detenerlas y evitarlas), también se requiere
concertar y poner en marcha agendas de trabajo para apoyar, comunicar y forta-
lecer los procesos de resistencia y las experiencias colectivas de transformaciones
no violentas de conflictos.

Desde un angulo metodolégico, los trabajos de investigacién orientados hacia
el reconocimiento de capacidades creadoras de paces en los territorios se pueden
apoyar en un disefio que integra componentes del ciclo de politicas publicas, asi
como elementos de las rutas disefiadas en los trabajos enfocados en paz imperfecta.
A manera de ejemplo, en el trabajo de Lépez (2013), el proceso metodolégico
contempla cuatro fases de trabajo que se pueden adaptar de la siguiente manera:

1. El reconocimiento de la conflictividad: para el trabajo de investigacién es
central que los participantes caractericen, debatan, examinen y comprendan las
conflictividades territoriales. Se trata de reconocer las raices de los conflictos, sus
actores, interpretaciones y acciones. Ello implica generar didlogos de saberes y
procesos de investigacién colaborativa con la participaciéon de miltiples actores
gubernativos, institucionales y comunitarios.

2. Fortalecer las mediaciones: las mediaciones juegan un papel central en la
construccién y cultivo de las paces, en tanto se trata de personas, organizaciones e
instituciones que han desplegado capacidades sociales y politicas para comprender
y transformar sus realidades conflictivas. Los mediadores son constructores de
otras realidades, para lo cual suelen utilizar diversas habilidades sociales que
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contribuyen a la transformacién de los conflictos. De ellos se derivan innumerables
aprendizajes y lecciones para las politicas ptiblicas.

3. Reconocer las experiencias de paz: una cuestién central en el enfoque
de paz imperfecta radica en sustentar las politicas publicas para la paz en los
territorios, a partir de las experiencias transformadoras de comunidades y
organizaciones sociales. Los enfoques y métodos de sistematizacién, empleados
por los investigadores sociales, pueden apoyar a las comunidades y organizaciones
en la generacién de estrategias para ampliar sus capacidades politicas.

4. Desplegar capacidades politicas: la construccién de paz territorial implica
comprender las conflictividades, reconocer las capacidades y ampliar las posibi-
lidades de accién politica colectiva. Estas capacidades implican generar en los
territorios liderazgos democraticos, conflanza, organizacién, asi como el disefno
de rutas para la transformacién positiva de los conflictos con base en politicas
publicas vivas.

Discusion final

En un nivel de formulacién normativa, las politicas ptiblicas pueden ser pensadas y
operacionalizadas como «[...T] conjunto de actores e instituciones que dan forma
al desarrollo del territorio» (Eslava, 2011, p. 24). En el terreno del agenciamiento
social, las PP podrian ser consideradas expresiones de acuerdos y disensos que, en
su heterogeneidad, logran ser generadoras de valores colectivos para transformar
positivamente los conflictos. La presencia obvia de intereses contrapuestos en el
proceso de formulacién de las politicas indica que ellas son materia de tensiones
y controversias y que, a través de ellas, pueden ser tramitadas, reguladas o
transformadas de manera pacifica.

Como estrategias comunicativas para la mediacién de conflictos sociales,
las politicas putblicas adquieren una naturaleza pacifica. En cuanto implican
formas de interaccién en las cuales los participantes buscan alcanzar el mayor
nivel de bienestar posible, en funcién de los recursos y contextos en los cuales se
encuentran (Mufioz y Molina, 2004).

En el proyecto Hilando capacidades politicas para las transiciones en los territorios,
se pueden reconocer tres dimensiones en las cuales las politicas publicas se
imbrican con la construccién de paces con enfoque territorial:

1. Las politicas publicas, entendidas como dispositivos ttiles para los procesos
de mediacién social, adquieren sentido en la medida en que, como lo advierte
Berlin (2010), la politica es esencialmente conflicto entre medios, fines e intereses.
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En este caso, los medios no son instrumentos técnicos; en ellos se construyen y
despliegan acciones para la generacién de confianza, capacidad de deliberacién y
de incidencia social y politica.

2. El proyecto Hilando capacidades politicas para las transiciones en los territorios
realiza sus acciones en escenarios que han sido o contintan siendo heridos por
la confrontacién armada reciente. Se trata de municipios en los cuales la gestién
politica gubernativa esta determinada por procesos clientelares, formas aparentes
e ineficaces de participacién e incidencia ciudadana, desconfianza fundada en las
instituciones y miltiples expresiones de viejas y nuevas desigualdades, lo cual
implica desarrollar el proyecto con sentido de realidad politica.

En el marco de los conflictos y las mdltiples violencias en los territorios,
el proyecto Hilando Capacidades considera que las acciones de organizaciones,
lideres, lideresas y distintos actores comunitarios e institucionales —llevadas a
cabo en innumerables procesos de resistencia colectiva ante las violencias, asi
como en procesos de innovacién social para transformar adversidades y regular
tensiones sociales, econémicas, culturales y ambientales— permiten girar los
enfoques de politicas publicas centradas en las necesidades de las personas hacia
politicas publicas sustentadas en las realizaciones y potencialidades colectivas.

8. Si se asume el ciclo de politica publica como un conjunto de operaciones
politicas y de gestién ttiles para la construccién o reconstruccién colectiva de
los territorios, se puede afirmar que cada una de las fases del ciclo es, al mismo
tiempo, una ruta metodolégica y un espacio para el aprendizaje de resolucién de
conflictos. Como suele advertirse en la literatura especializada:

La nocién positiva de los conflictos nos permite definirlos como situaciones
de cambio favorables a la superaciéon de las tensiones y la creacién de nuevos
objetivos encaminados hacia el mantenimiento de las relaciones en el futuro.
(Paris, 2009, p. 31).

En los territorios en los cuales se realizan las acciones del proyecto Hilando
Capacidades, 1a nocién positiva de los conflictos invita a realizar dos tareas. La
primera de ellas implica que ante las confrontaciones de los actores radicalizados es
perentorio insistir en alternativas fundamentadas en el didlogo, la reconciliacién y
la reconstruccién de las relaciones humanas. En segundo lugar, el proyecto se debe
orientar a apoyar y cocrear espacios y procesos para contribuir a la transformacién
de las condiciones de injusticia, desigualdad y carencia de democracia sustantiva.
Ello implica, a su vez, desplegar con los participantes procesos de educacién
colaborativa basados en didlogos de saberes.

Vale la pena sefialar que el interés creciente por la evaluacién de las politicas
publicas, por el anélisis de desemperio de las instituciones y por la accién estatal
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activa basada en la incidencia ciudadana son preocupaciones relativamente
recientes en Colombia. Esto se han hecho evidente en el contexto de reformas
estatales iniciadas en la década de los afios 80, y con la adopcién de la nueva Carta
Politica en 1991.

Si bien, por afios organizaciones de la sociedad civil han impulsado la puesta
en marcha de politicas publicas para los derechos humanos, puede decirse que
es mucho mas reciente el interés comunitario e institucional por crear vinculos
de las politicas publicas con la construccién de paz territorial. En buena medida,
estas iniciativas nacen con los acuerdos firmados entre el Gobierno Nacional y
un sector de la insurgencia armada en el afio 2016.
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nacida en 1992, en Republica Dominicana. Resultados: se recuperan los principales
aportes que los feminismos del sur, decoloniales y de Abya Ayala proponen alahorade
llevar a cabo una reflexién profunda sobre las practicas metodoldgicas en el contexto
latinoamericano. Aportes que tienen que ver con entender tanto al sujeto mujer de
manera heterogénea, plural y situada, y poner en cuestion la idea de un sujeto mujer
universal, como a la dependencia intelectual con el norte global y a la pretension de
objetividad propia de las ciencias sociales y las humanidades. Conclusiones: seran
precisadas algunas conclusiones preliminares que intentan abrir nuevos interrogantes
con el propdsito de continuar repensado, reformulando vy problematizando nuestras
practicas metodoldgicas y la forma en la que se construye conocimiento en el dmbito
académico latinoamericano y caribeno.

Palabras clave: saberes locales; practicas; metodologias; genealogias; feminismos
(obtenidos del tesauro UNESCO).

Abstract

Objective: To reflect on the methodological approach, mainly on research that takes
subalternated, racialized, and colonized groups as “subjects of study.” Those are
groups that historically have been invisible and hidden in academic research due to
acts of violence, epistemic extractivism, and discursive colonialism. Methodology: The
fieldwork experience is systematized based on in-depth interviews with activists and
the reconstruction of the political path of the Network of Afro-Latin American, Afro-
Caribbean and Diaspora Women (RMAAD), born in 1992 in the Dominican Republic.
Results: The main contributions of feminisms of the global south, decolonialism, and
Abya Ayala proposed in a profound reflection on methodological practices in the Latin
American context are revealed. These contributions concern understanding the female
subjectinaheterogeneous, plural, and situated way, and question the idea of a universal
woman subject, as well as the intellectual dependence on the global north and the
claim of objectivity as part of social sciences and humanities. Conclusions: Preliminary
conclusions will be specified to open new remarks and to rethink, reformulate, and
problematize methodological practices and the way knowledge is built in the Latin
American and Caribbean academic fields.

Key words: local knowledge; practices; methodologies; genealogies; feminism (from
UNESCO).
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Resumo

Objetivo: refletir sobre o trabalho metodolégico, especialmente a pesquisa que
toma como "sujeitos de estudo” grupos subalternizados, racializados e colonizados,
que historicamente foram invisibilizados e ocultados na pesquisa académica, como
resultado de atos de violéncia epistémica, extrativismo epistémico e colonialismo
discursivo. Metodologia: sistematiza a experiéncia do trabalho de campo, no qual,
por meio de entrevistas aprofundadas com ativistas, buscamos reconstruir a trajetéria
politica da Rede de Mulheres Afro-Latino-Americanas, Afro-Caribenhas e da Didspora
(RMAAD), fundadaem 1992 na Republica Dominicana. Resultados: séo recuperadas
as principais contribuicdes que os feminismos do Sul, decolonial e de Abya Ayala
propdem ao realizar uma reflexdo profunda sobre as praticas metodoldgicas em no
contexto latino-americano. Essas contribuicdes tém a ver com a compreensao do
sujeito feminino de forma heterogénea, plural e situada, e com o questionamento
da ideia de um sujeito feminino universal, bem como da dependéncia intelectual do
Norte global e da pretensdo de objetividade inerente as ciéncias sociais e humanas.
Conclusées: algumas conclusées preliminares serdo tiradas na tentativa de abrir
novas perguntas para continuar repensando, reformulando e problematizando nossas
praticas metodoldgicas e a maneira como o conhecimento é construido na academia
da América Latina e do Caribe.

Palavras chaves: conhecimento local; praticas; metodologias; genealogias; feminismos
(extraido do tesauro da UNESCO).
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Introduccion

La conquista europea en América Latina y el Caribe no solo significé la imposicién
del sistema colonial y el sometimiento de los pueblos originarios preexistentes y
los traidos de manera esclavizada de Africa, sino que también implicé la instau-
raciéon de un sistema de creencias y conocimientos que borraron y silenciaron
las cosmovisiones, pensamientos, lenguajes y saberes anteriores, ubicando a la
experiencia europea como lo universal (Lander, 2016).

Estos actos de silenciamiento y ocultamiento de algunas experiencias
por sobre otras pueden ser pensadas como actos de «violencia epistémica»
(Pérez, 2019) o «extractivismo epistémico» (Grosfoguel, 2016). Moira Pérez
(2019) refiere a la ‘violencia epistémica’ como la apropiacién y la utilizacién
sin el debido reconocimiento de los saberes de los grupos subalternizados o
colonizados, como es el caso de los saberes africanos e indigenas. Préctica que
Ramoén Grosfoguel (2016) llamé «extractivismo epistémico», donde se le otorga
el lugar de «superiores» a quienes cuentan con el privilegio epistémico; y el lugar
de «otros» —el sujeto colonial—, a quienes se los define como «inferioridad
epistémica» (Grosfoguel, 2013).

Asf, este sistema moderno/colonial de género (Lugones, 2008), ademds de
imponer un régimen colonial basado en la clasificacién social a partir de criterios
raciales y de género, también implicé la colonizacién de otras areas como las del ser
y saber. Esto contribuyé a la imposicién de un conocimiento occidental moderno
y europeo que atin habita en nuestras universidades y espacios académicos. Es por
ello que la construccién de saberes en la region latinoamericana y caribefia merece
una profunda reflexién y revisién, en especial sobre las précticas metodolégicas.

Hace varias décadas que los feminismos y las perspectivas del sur y deco-
loniales nos ensefian sobre otras epistemologias y metodologias posibles que
promuevan miradas criticas, complejas y multidimensionales sobre las formas
en las que se produce conocimiento en las universidades. Experiencias como el
Taller de Historia Oral Andina (THOA) impulsado por Silvia Rivera Cusicanqui
e intelectuales indigenas en Bolivia, o el importante legado que nos ha dejado
Francesca Gargallo (2006; 2010a; 2010b; 2014) en sus obras al recuperar la
historia de las ideas y el pensamiento feminista de Nuestramérica, se constituyen
como legados sumamente enriquecedores a la hora de reflexionar sobre las
practicas metodolégicas en el ambito académico; en particular en las ciencias
sociales y las humanidades.

Junto con ello, Yuderkys Espinoza Mifioso en Tejiendo de otro modo: feminismo,
epistemologia y apuestas descoloniales en Abya Yala (2014), en articulacién con
diversas autoras y activistas feministas, decoloniales, indigenas, afrodescendientes
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y lesbianas, construyen desplazamientos politico-epistémicos y anélisis criticos
sobre los diversos sistemas de poder que atraviesan al territorio de Abya Yala.
La apuesta principal de esta obra se orienta, en primer lugar, a contribuir
al pensamiento decolonial sobre las implicancias del género como categoria
histérico-politica en nuestra regiéon. En segundo lugar, propone introducir en los
feminismos locales una mirada més amplia que contemple las multiples formas que
adquiere la colonialidad en los entramados de poder, ser y saber; y as{ desarmar
las narrativas feministas que construyeron —y construyen— un sujeto mujer
con pretensiones de universalidad. Tercero, esta complicacién pretende visibilizar
aquellas voces y pensamientos «otros» de Abya Ayala, a partir de un trazado
geneal6gico feminista y decolonial que repare las heridas producidas por los vacios
y las ausencias de las voces de activistas, pensadoras y académicas provenientes
de dicha regién (Espinosa et al., 2014).

A partir de alli, en este articulo se propone reflexionar sobre el quehacer
metodolégico de las investigaciones que toman como «sujetos de estudio» a
aquellos grupos colonizados que histéricamente fueron invisibilizados y ocultados
en las investigaciones académicas, producto de los actos de violencia epistémica
(Pérez, 2019) y colonialismo discursivo (Mohanty, 2008). A partir de alli, este
escrito recupera el trabajo de campo realizado durante mi investigacién doctoral
la cual se orienté hacia reconstruir la trayectoria politica de la Red de Mujeres
Afrolatinoamericanas, Afrocaribefias y de la Didspora (RMAAD), nacida en 1992
en Repiblica Dominicana, y partiendo de la experiencia propia como docente en
asignaturas afines a la metodologia de la investigacion, se busca poner en cuestién
las formas estandarizadas sobre la construccion de saberes en las ciencias sociales
y humanidades heredadas del pensamiento occidental moderno, y la supuesta
objetividad y neutralidad que tradicionalmente se ha exigido sobre el método
cientifico de estas.

En ese sentido, algunos interrogantes que emergieron durante la realizacién
de dicha investigacién se constituyen como el punto de partida para este escrito.
Entre ellos se desatacan: ;cémo se lleva a cabo la vinculacién con los «sujetos
de estudio»?, iqué sucede con los lugares de privilegio y de opresién que nos
atraviesan durante un trabajo de campo?, ¢es posible una metodologfa horizontal
y feminista?, ;cémo evitar ubicar en un lugar de objeto a los «sujetos de estudio»?,
¢quiénes investigamos somos capaces de «dar voz» a los sujetos subalternizados
y racializados a partir de nuestras investigaciones?, ;cémo llevar adelante
investigaciones que promuevan la descolonizacién en nuestra regién?

Para abordar estos interrogantes, en primer lugar, se propone sistematizar el
recorrido realizado durante el trabajo de campo detallando cada una de las tareas
realizadas. En segundo lugar, se busca recuperar los principales aportes que los
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feminismos del sur, decoloniales y de Abya Ayala proponen a la hora de llevar
a cabo una reflexién profunda sobre las pricticas metodolégicas en el contexto
latinoamericano; aportes que fueron sumamente valiosos en la realizacién del
trabajo de campo. Por tltimo, seran precisadas algunas conclusiones preliminares
que intentan abrir nuevos interrogantes, con el propésito de continuar repensado,
reformulando y problematizando las practicas metodolégicas y la forma en la que
se construye conocimiento en el &mbito académico latinoamericano y caribefio.

El trabajo de campo y el encuentro con las activistas

En este apartado se pretende recuperar el quehacer metodoldgico, es decir, las
tareas y actividades desarrolladas durante el trabajo de campo en el marco de
mi investigaciéon doctoral, la cual se orient6 hacia reconstruir la trayectoria
politica de la RMAAD, nacida en 1992 en Repiblica Dominicana. Esta practica
metodolégica suscité una serie de aprendizajes y resignificaciones sobre mi rol
como investigadora, que también se intentardn explicitar.

Esta investigacién se remonta a mediados del 2017 cuando, luego de haber
indagado acerca de los recorridos de la interseccionalidad en los Estados Unidos,
surgié el interrogante sobre las formas que adopté esta como perspectiva tedrica
y politica en la regién latinoamericana y caribefia, considerando las particulari-
dades histérico-politicas de nuestro contexto. Para abordar dicha pregunta, se
analizé cémo se reconfiguraron y disputaron las maneras de entender el cruce
entre las opresiones de género, raza, clase, colonialidad y sexualidad a partir del
activismo impulsado por la RMAAD desde 1992 (momento en que se produjo
su conformacién) hasta 2019 (afio de inicio de una nueva coordinacién general a
cargo de Bolivia que contintia hasta el presente) (Busquier, 2018; 2022a; 2022b).
Asi, a partir del cultivo de un «oido feminista» (Ahmed, 2022, p. 22) y una escucha
atenta, respetuosa y cuidadosa se propuso reconstruir y resguardar las genealogifas
y memorias feministas (Ciriza, 2015).

La estrategia metodolégica elegida para llevar a cabo dicha investigacién se
basé en la realizacién de entrevistas en profundidad a activistas pertenecientes
a la RMAAD que participaron en los comienzos o que participan en el presente,
junto con el andlisis de diversos tipos de documentos escritos producidos por
esta organizacién; tales como boletines, resoluciones de congresos, balances,
entre otros. Ademds, fueron utilizados repositorios virtuales como paginas web
y de Facebook de la RMAAD y de las organizaciones que también forman parte
de esta. A los fines de este escrito, se dard prioridad a la realizacién de dichas
entrevistas; las cuales implicaron el encuentro con una «otra» que en la mayoria
de los casos resultaba ajena y distante a mi realidad. Si bien estas «distancias» con
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las activistas provocaron algunas dificultades a la hora de realizar las entrevistas,
también llevaron a repensar y reflexionar sobre el quehacer metodolégico y los
vinculos que allf se dan con los «sujetos de estudio».

Las entrevistas se desarrollaron de manera virtual y se llevaron a cabo a
partir de una serie de ejes organizados en un «guion flexible de conversacién»
(Cohen y Gémez, 2019), ejes que funcionaron a modo de ordenarla y orientarla.
Estos fueron: inicios de su activismo, sus primeros pasos en la RMAAD y cé6mo
surgié esta, contexto socio-politico en el que nacié, definiciones politicas y lineas
estratégicas impulsadas por la RMAAD, estrategias de articulacién con otros
movimientos sociales, recorrido teérico personal —tales como lecturas y autores
referentes—, formacién teérica dentro de la RMAAD, y actividades que desarrolla
en la actualidad. La intencién fue evitar la interrupcién del relato y las narraciones
de las entrevistadas. En las conversaciones se buscé recuperar sus trayectorias
haciendo hincapié en sus posicionamientos politicos, ideolégicos y tedricos desde
su lugar de activistas, intelectuales y docentes.

La seleccién de las entrevistadas se llevé a cabo a partir del primer contacto
con una de las fundadoras de la RMAAD, quien al finalizar la entrevista sugiri6
nombres de otras activistas que habfan participado o que participaban actualmente.
De la misma manera, al finalizar cada entrevista, las propias entrevistadas fueron
sugiriendo posibles nombres para continuar, aunque es importante remarcar
que a lo largo de las entrevistas los nombres indicados comenzaron a reiterarse.
A partir de alli, a través de correos electrénicos, Facebook o WhatsApp fueron
contactadas aquellas activistas que posibilitaron cierta heterogeneidad en
cuanto a sus procedencias geograficas (Colombia, Ecuador, Bolivia, Reptblica
Dominicana, Uruguay y Argentina) y al periodo de participaciéon en la RMAAD
(inicios o actualidad). Asi, la cantidad total de entrevistas realizadas fue de siete
y se desarrollaron entre enero y junio del 2019.

Considerando las distancias geogréficas que no permitian un acercamiento
en persona con las protagonistas, las entrevistas se realizaron a través de video-
llamadas con una duracién aproximada de una hora y media. En todos los casos
se traté de un encuentro por entrevistada donde se llevé a cabo una conversacién
extensa y profunda, buscando recuperar las diferentes perspectivas, experiencias
y reflexiones sobre lo que habfa significado su participacién en la RMAAD: los
eventos mds importantes por los que atravesé la RMAAD en el momento de su
participacién, y cudles fueron las iniciativas mas importantes que se llevaron a
cabo, entre otras. Cabe destacar que a partir de la tercera y cuarta entrevista reali-
zada, muchos de los relatos ofrecidos por las activistas comenzaron a evidenciar
clerta saturacién en las respuestas, por lo que se focalizé en las particularidades
del pais o la organizacién de procedencia de la entrevistada, y no tanto en datos
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mas generales como, por ejemplo, el surgimiento de la RMAAD; el cual ya habia
sido reconstruido en profundidad por las activistas fundadoras.

En cuanto a las trayectorias de las activistas, es importante destacar que,
de las siete entrevistadas, cinco de ellas realizan actividades vinculadas a lo
académico en alguna universidad de la regién, y dos de ellas se destacan en espacios
gubernamentales institucionales como funcionarias. En relacién con el momento
en que se vincularon a la RMAAD, tres de ellas estuvieron en el proceso de
conformacién, mientras que el resto se fueron incorporando en los afios siguientes.
Actualmente, de las siete entrevistadas, tres contintian participando. Por tltimo,
si bien algunas ya no participan en la RMAAD, es importante destacar que en
la actualidad la totalidad de las entrevistadas continta sosteniendo algin grado
de participacién politica en alguna organizacién feminista afrodescendiente, en
agrupaciones artistico-politicas o en espacios institucionales gubernamentales y
universitarios.

En lo que refiere al analisis posterior que se realizé sobre las entrevistas,
primero se procedié a la desgrabacién textual y a la confeccién de una grilla con
los ejes mencionados. Luego, se organizé la informacién a partir de un analisis
tematico del discurso identificando las categorfas principales dentro de los ejes
preestablecidos; es decir, una codificacién abierta donde los registros textuales de
las entrevistas se desarmaron y desmenuzaron en categorias, y una codificacién
axial donde se reagruparon y reorganizaron (Cohen y Gémez, 2019). En este
punto, es importante sefialar que, si bien la mayoria de los ejes fueron abordados
con mayor o menor profundidad en todas las conversaciones, en algunos casos no
se logré alcanzar una profundizacién sobre el tema; como por ejemplo el punto
que hacfa alusién a su recorrido tedrico personal y el abordaje que la RMAAD le
daba a su formacién tedrica interna. Por este motivo fue que se decidié no incluir
este aspecto dentro del anélisis posterior.

De igual modo, existieron otros asuntos no contemplados de antemano en
el guion flexible de la conversacién que si fueron mencionados por la mayoria
de las activistas y que fueron retomados posteriormente como ejes emergentes.
Uno de ellos fue, por ejemplo, las tensiones y divergencias internas presentes
a lo largo de la trayectoria politica de la RMAAD. Otro eje emergente fue las
iniciativas desarrolladas en las universidades y demas espacios académicos, lo que
me permitié indagar sobre los entramados y los espacios fronterizos (Anzaldua,
2016) entre los activismos y la academia, y las précticas politicas y la construccién
de saberes (Busquier, 2022b).

Aun cuando las entrevistas fueron materiales sumamente reveladores y
enriquecedores, no estuvieron exentas de algunas dificultades. La primera tuvo que
ver con la virtualidad. Sin bien esta herramienta permitié un acercamiento a pesar
de las distancias geograficas, los problemas técnicos que este tipo de encuentros
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conlleva, tales como problemas de conexién, de audio o de video, estuvieron
presentes en casi todos los encuentros. Estos dificultaron no solo la fluidez del
relato de las activistas, sino también la escucha y el registro de la informacién.
Ademis de estos obstéculos técnicos, las entrevistas virtuales impidieron registrar
otro tipo de lenguajes no verbales, los cuales podrian haber sido recuperados
a partir de una escucha de tipo etnogréfico. Esta recoge varios elementos que
tienen que ver con la observacion, la presencia fisica de los cuerpos, los silencios
compartidos, entre otras, que exceden los limites de lo verbal y discursivo propios
del relato oral.

La segunda dificultad tuvo que ver con ciertas reacciones o resistencias por
parte de algunas potenciales entrevistadas. Si bien muchas de ellas respondieron
positivamente, otras no estuvieron de acuerdo con la propuesta. Algunas no
respondieron los correos, en otros casos manifestaron explicitamente que no
realizarian la entrevista o que lo harfan si se llevaba a cabo de manera presencial.
Un cuarto grupo accedié de manera positiva, aunque no fue posible coordinar el
encuentro debido a impedimentos propios de las entrevistadas.

Finalmente, més alld de estos pormenores (habituales en un trabajo de
campo), es de interés destacar que pese a las respuestas negativas de algunas acti-
vistas y la inexperiencia de no haber realizado entrevistas anteriormente —lo que
trajo ciertas limitaciones personales a la hora de contactar con ellas y al momento
del encuentro—, las activistas se mostraron de manera afectuosa, amable y
predispuestas a compartir sus experiencias, puntos de vista, anécdotas personales,
documentos de la organizacién, material bibliografico, entre otros. Esto permiti6
que en algunos casos las entrevistas adquirieran cierto grado de confianza, donde
relataron de manera critica algunos eventos sucedidos en el interior de la RMAAD
o algunas diferencias politicas con otras activistas; algo que, segtin Pozzi (2020)
suele suceder cuando se entrevistan activistas. Es por ello que decidi no utilizar
la totalidad de sus narraciones y omitir algunos relatos, opiniones y apreciaciones
subjetivas con el propésito de preservar aquella incipiente intimidad y confianza
generada con las entrevistadas durante el encuentro.

En el siguiente apartado se intentard recuperar algunas de las contribuciones
miés relevantes que los feminismos del sur, decoloniales y de Abya Ayala proponen
ala hora de llevar a cabo una reflexién profunda sobre las practicas metodolégicas
en nuestro contexto. Estas fueron sumamente enriquecedoras para resignificar
algunas de las prenociones existentes antes de la realizacién del trabajo de campo,
y reflexionar sobre los vinculos construidos con las activistas entrevistadas
durante las conversaciones.
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Reflexiones metodoldgicas en las ciencias sociales y las
humanidades: aportes para un quehacer metodolégico
feminista y decolonial

En el campo de las ciencias sociales y las humanidades existe un sinntimero de
debates, tensiones, encuentros, desencuentros, acuerdos y desacuerdos que han
tenido sus transformaciones y resignificaciones a lo largo del tiempo, con sus
variaciones locales y regionales. A partir de alli, este apartado sistematiza los
aportes que los feminismos del sur y decoloniales proponen a la hora de llevar
a cabo una reflexién profunda sobre las practicas metodoldégicas en nuestro
contexto.

Como punto de partida resulta relevante explicitar que los cuestionamientos
al sujeto universal mujer es uno de los ejes principales que atraviesa gran parte
de las propuestas provenientes de los feminismos del sur y decoloniales. Estos
cuestionamientos apuntan a la pretension de universalidad que atraviesa al campo
de las ciencias sociales y las humanidades o, en otras palabras, al fetichismo del
universal abstracto. En sus origenes, estas ciencias buscaban construir un cono-
cimiento que se planteara como universal, es decir, que elaborara explicaciones y
leyes generales sobre las problematicas sociales (Wallerstein, 2006). Caracteristica
necesaria para garantizar la cientificidad del conocimiento social y asi adquirir el
status de conocimiento cientifico (Pardo, 2012).

A partir de la segunda mitad del siglo XX, esta pretensién de universalidad
comenz6 a ser cuestionada desde diversas perspectivas y campos de estudio.
Por ejemplo, la teorfa del punto de vista impulsada por autoras feministas como
Donna Haraway, Sandra Harding y Nancy Hartsock busca cuestionar las formas
estandarizadas de la produccién de saberes ancladas en una l6gica androcéntrica,
recuperando las situaciones vividas por las propias mujeres (Torrano y Fischetti,
2018). Es decir, llevar a cabo investigaciones realizadas por mujeres donde el
«objeto de estudio» también sean las mujeres o las problemdticas sociales que
las atraviesan. Las autoras proponen una «horizontalidad» a la hora de realizar
el trabajo de campo, en tanto se tratarfa de un vinculo cercano con experiencias
compartidas entre entrevistadora y entrevistada.

Tomando dichos aportes, autoras feministas negras como bell hooks (2004) y
Yuderkys Espinosa (2019) profundizaron atin mas dicha critica hacia la pretension
de universalidad en el interior de los estudios feministas. Los cuales en muchos
casos también entienden al sujeto mujer de manera universal e invisibilizan las
particularidades de, en este caso, las mujeres afrodescendientes. Esa supuesta
horizontalidad en las investigaciones feministas, donde la entrevistadora y
la entrevistada compartirfan ciertas experiencias comunes, fue criticada por
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el feminismo afrodescendiente, el cual ponia en evidencia las desigualdades y
discriminaciones presentes en los estudios feministas.

Es decir, si bien es sus comienzos la teorfa del punto de vista permiti6
cuestionar el androcentrismo y la mirada universal sobre «el sujeto» dentro de las
ciencias sociales, terminé por configurar un sujeto mujer homogéneo y universal
que invisibilizaba las particularidades y heterogeneidades del grupo (Busquier,
2022b). Asf, las producciones de intelectuales afrodescendientes que componen
el pensamiento feminista negro se basaron en sus experiencias y en el punto de
vista propio, llevando a la practica un «conocimiento situado» (Haraway, 1995) y
especializado o, en palabras de Stuart Hall, una «politica de localizacién» donde
el conocimiento se constituye a partir de atender a lo «posicional» (Hall, 2007, p.
271). Por lo tanto, el trabajo de campo realizado con activistas afrodescendientes
pertenecientes ala RMAAD signific6 una serie de desaffos a la hora de establecer
una conversacién que se planteara «horizontal», y generar algin grado de
conflanza con las entrevistadas.

En ese sentido, es importante sefialar que, si bien las entrevistadas y la
investigadora podemos ser leidas como «mujeres» o sujetos feminizados y que
compartirfamos las mismas opresiones y violencias, nuestras realidades presen-
taban algunas distancias que imposibilitaban construir dichas conversaciones
en términos «horizontales» e «igualitarios». En primer lugar, en la mayoria de
los casos se compartia el espacio académico, ya que muchas de ellas se destacan
como referentas e intelectuales en distintas universidades latinoamericanas y
caribefias. Sin embargo, sus recorridos y trayectorias significaban (y significan)
valiosos aportes para mi formacién teérico-politica y académica. Por lo que, en
muchos casos, en las entrevistas ellas ocuparan el rol de «docentes», desarrollando
sus postulados tedricos, sus lecturas politicas del contexto latinoamericano y
caribefio, y sus andlisis sobre las implicancias del racismo y el género en nuestras
sociedades. Sumado a ello, las diferencias generacionales reforzaban atin mas ese
vinculo «aprendiz-docente».

En segundo lugar, otra posible «cercania» podria ser la participacién en
alguna organizacién o movimiento social por parte de las entrevistadas y la
investigadora. Dicho «compartir comin» en el activismo permitié, en algunos
casos, mantener una conversacién méas intima sobre algunos aspectos especificos
sobre lo que implica participar en una organizacién o movimiento; tales como
debates y tensiones internas, mecanismos de eleccién y toma de decisiones, confec-
cién de estatutos, organizacién de celebracién de encuentros y asambleas, roles
internos, entre otros. No obstante, en las trayectorias politicas de las activistas
—Ila mayoria iniciadas a comienzos de la década del noventa— la reivindicacién
principal giraba en torno a la lucha contra el racismo, y las implicancias de dicha
forma de violencia en todos los aspectos de sus vidas. Algo que desde el lugar de
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mujer blanca no se presenté como una dimensién prioritaria en mi activismo el
cual estuvo enmarcado en el movimiento estudiantil universitario (en su mayoria
integrado por personas blancas y de clase media) y en el feminismo blanco en los
inicios de la década del 2010.

Si bien se reconocen los valiosos aportes de las metodologias horizontales
que en las Ultimas décadas buscan cuestionar las relaciones de saber-poder
entre quienes investigan y los «sujetos de estudio» (de la Peza Casares, 2020), la
aspiracién a una horizontalidad se convierte en una meta imposible de alcanzar ya
que, aun sosteniendo una reflexividad permanente durante el trabajo de campo,
no sera posible neutralizar y equiparar las desigualdades y privilegios que nos
constituyen como sujetos sociales (Briones, 2020). Lo que no impide construir
vinculos respetuosos, éticos, afectivos e igualitarios con los «sujetos de estudio»,
entendiéndolos no solo como protagonistas en las investigaciones, sino también
como productores de conocimiento; en tanto son sus propias experiencias vividas
las que permiten llevar a cabo las elaboraciones teéricas en el &mbito académico.

Por consiguiente, los cuestionamientos al sujeto universal mujer impulsados
por los feminismos del sur y decoloniales posibilitan discutir también la idea de
mujer como un sujeto homogéneo, y asi enriquecer dicha categorfa a partir de
la idea de raza o la clase para entender las realidades de las mujeres negras. En
definitiva, las categorias que emergieron de estos feminismos periféricos como
el racismo, el capitalismo, la nacionalidad, la sexualidad, entre otras, se entre-
cruzaron con la categoria sexo-género elaborada por el pensamiento feminista
blanco, y la complejizd, enriquecié y potencié. Este cruce de categorias, ademas,
debe ser pensado desde un conocimiento anclado en la practica para evitar caer
en generalizaciones y universalismos. Reconocer y visibilizar las voces de las
mujeres subalternizadas, en este caso de activistas afrodescendientes, dentro del
pensamiento feminista habilita la legitimacién de sus agencias politicas; asi como
también su capacidad de enunciacién tedrica y epistémica (Medina, 2014).

Otro de los aportes relevantes de los feminismos del sur y decoloniales a la
practica metodolégica tiene que ver con poner en cuestién las formas estanda-
rizadas de produccién de conocimiento, que se asientan sobre un punto de vista
eurocentrado, el cual invisibiliza las experiencias locales y las epistemologias
propias producidas desde las «periferias» o los margenes. Ochy Curiel (2010)
sostiene que muchas de las producciones latinoamericanas y caribefas feministas
atn siguen basidndose en estudios y propuestas teéricas provenientes del norte
global, que descuida los andlisis y puntos de vista locales. Para la autora se vuelve
urgente romper con la dependencia intelectual para llevar a cabo una teorfa critica
y una epistemologfa propia.

En concordancia con esta premisa, Yuderkys Espinosa (2009; 2010) analiza
cémo algunos feminismos latinoamericanos atin mantienen cierta dependencia

259
Universidad Autonoma de Manizales. L-ISSN 0121-6538. E-ISSN 2248-6941. CC BY-NC-SA 4.0



. U . » Inves
Busquier, L. (2024). Reflexiones metodologicas desde los sures: aportes para una tlga

metodologfa feminista y decolonial. Anfora, 31(57), 248-268. N
https://doi.org/10.30854/anfv31.n57.2024.1018 10

ideolégica con los enunciados del feminismo europeo y de los Estados Unidos.
Esto reduce el potencial de los feminismos no hegeménicos que construyen
epistemologias, saberes y teorfas en regiones atravesadas por la poscolonialidad
y la decolonialidad; como es el caso de América Latina y el Caribe. Para llevar
adelante dicha tarea, propone como una de las vias posibles promover un
feminismo decolonial el cual «[ ... recoge, revisa y dialoga con el pensamiento
y las producciones que vienen desarrollando pensadoras, intelectuales, activistas,
luchadoras, feministas o no, de descendencia africana, indigena, mestiza popular,
campesina, migrantes racializadas, asi como aquellas académicas blancas compro-
metidas con la subalternidad» (Espinosa, 2016, p. 151).

En relacién con la investigacién iniciada en el 2017, esta dependencia intelec-
tual marcé los comienzos de dicha indagacién, ya que en un principio se propuso
indagar sobre las «reapropiaciones» o las «traducciones» que la perspectiva
interseccional habfa recibido en la regién latinoamericana y caribefa, asumiendo
que el feminismo afrodescendiente local habfa sido «influenciado» o «inspirado»
por el feminismo negro de los Estados Unidos. Dicho supuesto quedé6 desechado
cuando se llevé adelante una reconstruccién sobre las bases histérico-politicas
de las luchas y resistencias impulsadas por mujeres negras de nuestra region,
quienes desde el periodo de la esclavitud y el régimen colonial cuestionaron los
diversos sistemas de poder que permeaban sus vidas (Busquier y Parra, 2021).

Luego, se examinaron las particularidades del feminismo afrobrasilefio,
el cual a partir de la segunda mitad del siglo XX comenzé a cuestionar cémo
el racismo, el sexismo, la esclavitud y el régimen colonial afectaban de manera
particular a las mujeres negras de Brasil (Busquier y Parra, 2021). Finalmente,
hacia finales del siglo XX y principios del XXI, la cuestién de la multiplicidad de
opresiones y sus entrecruzamientos comenzd a expandirse por otros contextos de
Ameérica Latina y el Caribe, de manera simultdnea y en didlogo con los Estados
Unidos, y no como una consecuencia o un efecto de lo impulsado por el feminismo
negro norteamericano (Busquier y Parra, 2021).

En ese sentido, no solo las lecturas de referentes teéricas latinoamericanas
y caribenas, sino que también las conversaciones sostenidas con las entrevistadas
permitieron poner en cuestiéon aquellas prenociones y supuestos que afirmaban que
la interseccionalidad habfa «llegado» desde los Estados Unidos a América Latina y
el Caribe. Por el contrario, se indagé sobre las formas que adopté la intersecciona-
lidad como perspectiva tedrica y politica en la regién latinoamericana y caribefia,
considerando las particularidades histérico-politicas de nuestro contexto. Esto
no implic6é desconocer los valiosos aportes de las feministas afrodescendientes
de los Estados Unidos como Angela Davis, Patricia Hill Collins, bell hooks,
Audre Lorde, Kimberle Crenshaw, entre otras; las cuales fueron recuperadas y
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mencionadas por la mayoria de las entrevistadas cuando se les pregunté por sus
referentes tedéricas més relevantes.

En la misma linea de recuperar y visibilizar las particularidades y singulari-
dades de nuestra regién y dejar de lado las miradas universalistas y eurocéntricas,
los cuestionamientos a la pretensién de objetividad por parte de los feminismos
del sur y decoloniales se constituyen como otro de sus grandes aportes. Espinosa
(2019) parte de las contribuciones del método genealégico y la teoria del punto
de vista para proponer una «genealogia de la experiencia». La autora recupera
su «[..."] memoria corporal y visual que acompariia los discursos, sensaciones de
alegria, de dolor, de victoria o de derrota, de expectacién, incredulidad o certezas»
(p. 2017) para llevar a cabo una genealogia de la experiencia del feminismo en
América Latina donde sus experiencias vividas se convierten en un documento
y en un archivo vélidos.

Otra autora que se enmarca en esta perspectiva es Gloria Anzaldta (2016),
quien con su «epistemologia de frontera» propone construir una «autohistoria»
0 una «autohistoria-teoria» como una forma de recuperar su historia de vida de
manera ficcional y construir una propuesta teérica y epistemolégica a partir de sus
propias experiencias (Anzaldia, 2016). Sumado a ello, la publicacién Esta puente,
mi espalda. Voces de mujeres tercermundistas en los stados Unidos (Moraga y Castillo,
1988) retine escritos de mujeres del Tercer Mundo residentes en Estados Unidos,
quienes exteriorizaron sus experiencias que las convirti6 en herramientas politicas
y tedricas. Estos escritos pueden ser pensados como una forma de testimonio
personal y colectivo, que busca eliminar las barreras que delimitan lo privado y
lo personal, de lo piiblico y lo colectivo, y que construye un fuerte lazo entre estos
sectores y la posibilidad de realizar acciones colectivas (Busquier, 2016).

Recuperar las experiencias o las trayectorias politicas de las activistas
entrevistadas tuvo como principal motivacién cuestionar la supuesta objetividad
del método cientifico de las ciencias sociales y las humanidades (en especial el de
la disciplina histérica) al considerar sus historias de vida, sus relatos, sus sensa-
ciones y sus emociones como un testimonio y un archivo vélidos. El trazado de
genealogfas feministas (Ciriza, 2015) o de genealogias de la experiencia (Espinosa,
2019), ademas de cuestionar la construcciéon de saberes universales y objetivos,
busca recuperar y visibilizar las histéricas y maltiples formas de dominacién que
atravesaron las mujeres de nuestra regién junto con sus resistencias y luchas
emancipatorias contra los diversos regimenes de poder (Parra y Busquier, 2022).

Asf, la narrativa como forma de escucha y relato sobre las experiencias
de los sujetos se constituye como un camino posible hacia la construccién de
metodologfas no universalizantes y objetivistas (Ripamonti, 2017). En la narra-
tiva —oral o escrita— se intersecta lo vivido, el recuerdo y la memoria de los
«sujetos de estudio» con las propias referencias y percepciones de quien lleva a
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cabo dicha narrativa. Es decir, la narrativa «construye una practica de resistencia
al silencio» (Ripamonti, 2017, p. 86) ante el ocultamiento y el silenciamiento
que histéricamente vivenciaron los grupos subalternizados y colonizados en
los estudios académicos de nuestra regién. En ese sentido, la narrativa como
herramienta metodolégica busca desarmar los saberes cientificos con pretensiones
de universalidad y objetividad y los relatos histéricos lineales y eurocentrados; en
tanto permite «habitar la singularidad de la experiencia» (Ripamonti, 2017, p. 90).

A modo de cierre se destaca que dicha investigacién realizada sobre la
trayectoria politica de la RMAAD tuvo como principal finalidad recuperar la
trayectoria politica de una organizacién que, ademas de proponer una mirada
multidimensional sobre los diversos sistemas de poder que las mujeres afrodes-
cendientes de la regién enfrentan, busca «dar voz» y visibilidad a dichas mujeres
que histéricamente fueron «olvidadas» en los espacios politicos, estatales y
académicos. Las activistas entrevistadas se posicionan como referentas de gran
trayectoria y relevancia en los &mbitos que participan, instalando debates politicos
y tedricos sobre las problematicas que enfrentan como mujeres afrodescendientes
en América Latina y el Caribe.

Visibilizar a los colectivos y sujetos politicos que, a partir de sus précticas,
intereses, reivindicaciones, demandas, luchas y resistencias se construyen como
las bases de las iniciativas politicas y permiten otorgar un sentido politico a
las investigaciones desarrolladas en el ambito académico (Busquier, 2022b).
Recuperando sus experiencias, las cuales en la mayorfa de los casos resultan ajenas
a las mfas, intenté «[ ... tender la puente, curar las heridas, escribir desde los
(des)encuentros de las experiencias de ser mujeres en América Latina» (Benavidez
y Guerra, 2017, p. 6).

Reflexiones finales

Desde hace algunas décadas reflexionar sobre el quehacer metodolégico fue
ganando un lugar importante en las elaboraciones académicas presentes en
las universidades. Quienes nos encontramos en dicho ambito y realizamos
investigaciones que toman como «sujetos de estudio» a grupos subalternizados
y colonizados, que histéricamente fueron invisibilizados y ocultados en los
estudios académicos, debemos asumir el desafio de, al menos, revisar, cuestionar
y problematizar las formas en las que se construyen saberes y nos vinculamos con
los «sujetos de estudio». A partir de allf, en este trabajo se propuso, en primer
lugar, sistematizar el trabajo de campo la investigacién iniciada en el 2017 antes
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mencionada y, en un segundo momento, recuperar los aportes que los feminismos
del sur, decoloniales y de Abya Ayala proponen a la hora de llevar a cabo una
reflexion profunda sobre las practicas metodolégicas en nuestro contexto. Aportes
que tienen que ver con entender al sujeto mujer de manera heterogénea, plural
y situada; asf como poner en cuestion la idea de un sujeto mujer universal, a la
dependencia intelectual con el norte global y a la pretension de objetividad propia
de las ciencias sociales y las humanidades

En relacién con los cuestionamientos hacia el sujeto mujer universal, estos
feminismos proponen la construccién de saberes situados donde se recuperen
las experiencias locales y singulares de los sujetos, en particular de las mujeres
negras e indigenas; quienes son invisibilizadas dentro del sujeto universal mujer
propuesto por el feminismo blanco hegemonico. Asimismo, permiten repensar
la idea de una entrevista «horizontal» donde, si bien tanto investigadora como
entrevistadas pueden ser leidas como mujeres, nuestras vidas y trayectorias se
encuentran atravesadas por una serie de privilegios y opresiones que marcan las
singularidades y heterogeneidades propias del sujeto mujer.

Ante las complejas y multiples formas de dominacién que atraviesan nuestra
regién y conforman las relaciones sociales, resulta imposible neutralizar y
equiparar las desigualdades y privilegios que nos habitan como sujetos sociales
y politicos. Ante esto, los feminismos del sur y decoloniales proponen investi-
gaciones que construyan vinculos respetuosos, éticos, afectivos e igualitarios
con los «sujetos de estudio». Entendiéndolos no solo como protagonistas en las
investigaciones, sino también como productores de conocimiento; en tanto son
sus propias experiencias vividas las que permiten llevar a cabo las elaboraciones
tedricas en el ambito académico. En este punto, las narrativas, en tanto forma
de escucha y relato sobre las experiencias de los sujetos, se constituyen como
un camino posible hacia la construccién de metodologias no universalizantes y
objetivistas que recuperen las experiencias singulares y las heterogeneidades de
los sujetos.

Sumado a ello, las perspectivas feministas decoloniales y del sur aportan
herramientas para interrogar desde y sobre los conocimientos locales y la
importancia de construir una epistemologia propia. Puntualmente, el feminismo
decolonial se encarga de articular las propuestas de pensadoras e intelectuales
pertenecientes al d&mbito académico, sino que también retne las perspectivas de
activistas afrodescendientes, indigenas, migrantes y campesinas, entre otras; con
el propésito de visibilizar las heterogeneidades presentes en los feminismos de
la regién y llevar a cabo la construccién de una epistemologia feminista del sur
y decolonial que busca romper con la dependencia intelectual con las grandes
teorias del norte global.
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De igual modo, ante la pretensién de objetividad presente en el método
cientifico de las ciencias sociales y las humanidades, los feminismos del sur y
decoloniales proponen llevar a cabo la construccién de genealogias feministas y
genealogias de la experiencia, la cual posicionan a las experiencias vividas como
un documento y un archivo validos. Ademads, recuperar la propia experiencia,
las trayectorias politicas y las historias de vida de las mujeres subalternizadas y
racializadas de nuestra regién busca visibilizar y potenciar las diversas estrategias
impulsadas por dichas mujeres para combatir y resistir a las multiples formas de
dominacién existentes en el contexto latinoamericano y caribefio.

En suma, estas fueron algunas de las reflexiones provocadas a partir de las
practicas metodolégicas durante dicha investigacién. Reflexiones que atn hoy
contintian abiertas y en didlogo con otras experiencias de investigacién, y que
permiten repensar sobre el quehacer metodolégico desde una mirada feminista y
decolonial. Esto es, en palabras de Marfa Lugones (2021), «[... ] ‘viajar’ a mundos
de sentido que no estdn dados como parte de las “ensefianzas” cotidianas de las
estructuras dominantes de significado es una de las técnicas, es una de las artes,
de moverse desde la resistencia hacia la liberacién» (p. 20).
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Resumen

Objetivo: en el estudio se propone un recorrido por diadas (filosofia-neurociencias
cognitivas) que constituyen la base de lainterculturalidad, lo que deriva enla postulacién
delaHuellaIntercultural Elemental en calidad de modelo neurocognitivo que repercute
en la nocién ontoldgica de ‘interculturalidad’, vista bajo el proyecto naturalizador.
Metodologia: se implementd una metodologia analitica conceptual, cuya aspiracion
es evidenciar descriptiva y criticamente los modos de naturalizacion de conceptos
filosdficos. Se sostiene la siguiente hipdtesis: la progresiva naturalizacion de la
conciencia, el autocontrol, la identidad, la mente social, la alteridad vy la moral puede
desvelar los mecanismos neurocognitivos de interculturalidad en las personas. Para tal
efecto, se analizala naturalizacion de la conciencia como atencion, de la identidad como
memoriade autorreferencia, del autocontrol como autorregulacién, de lamente (social)
como Teoria de la Mente, de la alteridad como empatia, y de la moral como cognicién
moral. Resultados: através del andlisis conceptual en los estudios revisados, se halld que
eltraspasamiento epistemoldégico parcialy la simetria metodoldgica son los mecanismos
mas comunes de naturalizacion de los componentes de la interculturalidad, y que su
arquitectura neurocognitiva permite incorporar otros componentes. Conclusiones:
se concluye que la base neurocognitiva propuesta es indispensable para el estudio
empirico de la interculturalidad.

Palabras clave: naturalizacion; filosofia; neurociencias cognitivas; interculturalidad
(obtenidos del tesauro de la UNESCO).

Abstract

Objective: The study proposes an exploration of dyads (philosophy-cognitive
neuroscience) that constitute the basis of interculturality, leading to the postulation

**** Candidata a doctora en Ciencias Cognitivas. Universidad del Tolima. Correo electrénico: crobledoc@
ut.edu.co
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of the Elemental Intercultural Imprint as a neurocognitive model that impacts
the ontological notion of 'interculturality, viewed under the naturalizing project.
Methodology: An analytical conceptual methodology was implemented, aiming to
demonstrate the modes of naturalization of philosophical concepts descriptively
and critically. The following hypothesis is maintained: the progressive naturalization
of consciousness, self-control, identity, social mind, alterity, and morality can reveal
the neurocognitive mechanisms of interculturality in individuals. To this end, the
naturalization of consciousness as attention, identity as self-reference memory,
self-control as self-regulation, mind (social) as Theory of Mind, alterity as empathy,
and morality as moral cognition are analyzed. Results: The conceptual analysis in the
reviewed studies found that partial epistemological transposition and methodological
symmetry are the most common mechanisms of naturalization of the components of
interculturality, and that its neurocognitive architecture allows for the incorporation
of other components. Conclusions: It is concluded that the proposed neurocognitive
basis is indispensable for the empirical study of interculturality.

Keywords: naturalization; philosophy; cognitive neurosciences; interculturality
(obtained from the UNESCO thesaurus).

Resumo

Objetivo: o estudo propde uma exploracdo das diades (filosofia-neurociéncias
cognitivas) que constituem a base da interculturalidade, resultando na formulacio da
Pegada Intercultural Elemental como modelo neurocognitivo que influencia a nocao
ontoldgica de 'interculturalidade!, vista sob o projeto de naturalizacédo. Metodologia:
foi implementada uma metodologia analitica conceitual, cujo objetivo é evidenciar
de forma descritiva e critica os modos de naturalizacdo de conceitos filosoficos.
A seguinte hipdtese é sustentada: a progressiva naturalizacdo da consciéncia, do
autocontrole, da identidade, da mente social, da alteridade e da moral pode revelar
0S mecanismos neurocognitivos da interculturalidade nas pessoas. Para tal efeito,
analisa-se anaturalizacdo da consciénciacomo atencao, daidentidade como memoriade
autorreferéncia, do autocontrole como autorregulacéo, da mente (social) como Teoria
da Mente, da alteridade como empatia e da moral como cognicdo moral. Resultados:
através daandlise conceitual nos estudos revisados, constatou-se que a transferéncia
epistemoldgica parcial e a simetria metodoldgica sdo os mecanismos mais comuns
de naturalizacdo dos componentes da interculturalidade, e que sua arquitetura
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neurocognitiva permite aincorporacao de outros componentes. Conclusdes: conclui-
se que a base neurocognitiva proposta é indispensavel para o estudo empirico da
interculturalidade.

Palavras-chave: naturalizacdo; filosofia; neurociéncias cognitivas; interculturalidade
(obtidas do tesauro da UNESCO).

Introduccion

«Usted es muy consciente de que el ejercicio del control sobre sus propios habitos,
si no es el negocio mas importante de la vida, estd al menos muy cerca de serlo»
(Peirce, 1908, p. 3).

A lo largo de la historia ha persistido una dicotomia que merece revisién en la
actualidad, a saber, la segmentacién de la cognicién internalista y la cognicién
externalista (Gazzaniga, 1993). Evidentemente, ambos conceptos nacen y se
desarrollan desde disciplinas diferentes. Por un lado, la psicologia cognitiva
se abrié campo en los afios sesenta, interesada en el estudio de las estructuras
de conocimiento y los procesos de pensamiento del individuo; méas adelante
se consolidé la neuropsicologia como disciplina interesada por las estructuras
cerebrales y el funcionamiento cognitivo. La sociologfa, por otro lado, encuentra
primordial el rol de la accién y las estructuras de los grupos e individuos en la
construccién de conocimiento, donde es la cultura la que provee el nicho para el
desarrollo de la cognicién (Serpell, 1993).

En esta discusién, la ‘cultura’ es entendida como un concepto netamente
social de indole antropolégico, externalista, motivado por la accién humana y
expresada por las capacidades y los hébitos. Tylor (2018) manifiesta que la ‘cultura’
es «[ ... ese conjunto complejo que abarca el conocimiento, las creencias, el arte,
la moral, las leyes, las costumbres y cualquier otra capacidad y habito adquirido
por el hombre como miembro de la sociedad» (p. 23). Como se puede apreciar, el
proceso de adquisicién de tal conjunto pasa desapercibido, pues se dejan de lado
la estructura y la funcién de conceptos diversos y complejos (conocimiento, moral
y costumbres), los cuales requieren atencién en aras de proveer una coherencia
a la posible articulacién que genera el conjunto complejo que menciona Tylor.
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Como se ha mencionado, las dos rutas para abordar la cognicién en relacién
con la cultura, y luego la interculturalidad, parecen estar arraigadas estrechamente
con sus campos conceptuales tradicionales. As{ pues, detras de cada disciplina, se
encuentra una perspectiva epistemolégica que provee las formas de conocer el
fenémeno de la (inter) cultura. Es por esto que surge la necesidad de encontrar
el punto articulatorio entre ambas epistemologias que sustente la visién actual de
cultura, y que provea las estructuras basicas de la cognicién humana. Un punto
articulatorio motiva la discusién sobre el fenémeno de creacién de culturas y la
emergencia de la intercultura como puerta oscilante entre lo propio y lo otro
(Han, 2017).

Para tal fin, es indispensable poner en el centro del fenémeno los procesos
cognitivos que dan lugar a los actos humanos méis o menos prototipicos de
un grupo, sus rasgos de cultura. De otra manera, el estudio de la accién y el
comportamiento per se serfan insuficientes para proveer una comprensién de la
estructura y funcién de los procesos cognitivos que dan nacimiento a la cultura.
Asimismo, contemplar la suma de los procesos cognitivos como condensacién de
la cultura en los individuos, sin detenimiento de los que cumplen un rol especifico
en el dominio cultural, serfa obviar las caracteristicas de base que gesta la cultura
en el ser humano.

En este sentido, dos autores han liderado rutas diferentes para explicar el rol
de la cultura en la cognicién de los seres humanos: Michael Tomasello y Antonio
Damasio. Por su parte, Tomasello (2007) propuso que la cognicién humana esta
moldeada por las pricticas culturales y las intenciones compartidas. Este punto de
vista de la psicologia evolutiva establece el cardcter social de los seres humanos,
poniendo en el centro la interaccién a nivel del grupo como base para la cognicién.
Por ‘interaccién’, se asume la atencién conjunta, los objetivos compartidos, y
las actividades colaborativas entre los miembros de un grupo. Para facilitarla,
argumenta Tomasello (2008), el lenguaje cumple el rol dual de la comunicacién
y de la transmisién de conceptos y valores de una generacién a otra. En otras
palabras, la cognicién estd incrustada en las actividades sociales, mediada por
un sistema de significado cultural (Serpell, 1993). De esta manera, la cognicién
social se revela como un rasgo necesario, a diferencia de la cognicién individual,
pues los seres humanos se embarcan en actividades donde solo con el otro se
puede llegar a los objetivos deseados. Es ejemplo de esto la interpretacién de las
acciones, deseos e intenciones de los otros; lo cual se traduce como constructos
cognitivos que fomentan o restringen el proceder de un grupo (Van Dijk, 2014).

Sobre el rol de la cultura en la cognicién, Damasio (2018) estipula que los
valores culturales funcionan como marcadores sométicos en interfaz con las
emociones, y que esto interviene en los procesos cognitivos individuales. Este
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punto de vista neurocognitivo pone en cuestién la visién clésica de la cognicién
internalista, en la que procesos cognitivos superiores funcionarian separados de
las emociones y de la cultura (Han, 2013; Han y Ma, 2015). De esta manera, la
bisqueda del imperativo homeostatico a nivel cultural estara satisfecha con el
encuentro entre las normas, las practicas culturales, las creencias y los valores con
los niveles de conciencia de las personas que le dan interpretacién a las emociones,
y las convertirdn en sentimientos que rigen la seleccién de grupo, la permanencia
en el mismo y su evolucién (Damasio, 2018).

En definitiva, abordar la cultura desde su naturaleza social y su sustrato
neurolégico parece ser tan pertinente como necesario, pues no se puede pensar
en cultura sin el rol de las emociones, la conciencia y la moral; asi como sin
la interaccién, la socializacién y la comunicacién de los seres humanos. Es el
encuentro de las dos vias, para la comprensiéon de la cultura, lo que da nacimiento
al concepto de ‘interculturalidad’. En especifico, este se ha definido como un
proceso dindmico en donde el ser humano pasa de su subjetividad (conciencia en
Damasio) a la intersubjetividad (lo colectivo en Tomasello). Del mismo modo, con
el encuentro entre el individuo y el grupo, nacen los conceptos de ‘intencionalidad
compartida’, ‘creencias sociales’, Tepresentaciones sociales’, ‘valores compartidos’,
‘atencién’ y ‘accién conjunta’ (Rodriguez, 2018).

En evidente consecuencia, la interculturalidad pone de manifiesto reflexiones
filoséficas que den cuenta del flujo de epistemologfas diferentes sin que estas se
rechacen, a modo mutatis mutandis (Gosselin, 2010), y de ontologias holisticas
integradoras. Asf las cosas, la pretensién para este manuscrito versa sobre los
mecanismos de naturalizacién de los conceptos filoséficos (Estany, 2022b) que
estan en la base de la interculturalidad, y su encuentro con las neurociencias
cognitivas. De este modo, si bien se involucran problemas conceptuales y teéricos
como la validez, la relatividad, lo objetivo y lo subjetivo, entre otros, el foco de
este estudio estd en revelar los mecanismos de naturalizacién de los conceptos
filoséficos y su posible sustrato neurocognitivo. El alcance de dichos encuentros
sera cuestién de las ultimas lineas de este articulo. Por ahora, se pretende
responder a la siguiente pregunta de investigacién: ;Cudles son los mecanismos
de naturalizacién de la conciencia, el autocontrol, la identidad, la alteridad, la
mente social y la moral desde el prisma de las neurociencias cognitivas?
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Metodologia

Siguiendo un enfoque analitico conceptual no exhaustivo y heterogéneo
(Zanghellini, 2017), la base metodolégica del estudio comprende tres procesos
especificos. El primero consta del abordaje conceptual de los constructos filosé-
ficos anticipados a priors, en donde se proveen algunas caracteristicas de tales
conceptos. El segundo se compone del encuentro analitico previo con un enfoque
hipotético-deductivo, en donde se revisa la naturalizacién de cada concepto
filoséfico siguiendo las tres posibilidades clasicas: por simetria metodolégica,
por traspasamiento epistemolégico (parcial o total) y por analogia (Estany,
2022a). Con lo anterior, se deduce que los momentos 1y 2 estdn interconectados
coherentemente, por lo que no se presentan aisladamente. Sirviéndose de los dos
procesos anteriores, el momento 8 consiste en la presentacién de la propuesta del
modelo denominado «Huella Intercultural Elemental» (ELINIM).

Resultados

Paralelo entre la unidad filoséfica y la unidad neurocogniti-
va: hacia una concepcion de la base de la interculturalidad

A continuacion, se presenta el andlisis conceptual analitico de la transiciéon natural
de la conciencia como atencién, el autocontrol como autorregulacién, la identidad
como memoria de autorreferencia, la alteridad como empatia, la mente (social)
como Teorfa de la Mente, y la moral como cognicién moral.

De la conciencia a la atencion

Un breve recorrido epistemoldégico demuestra que el concepto de ‘conciencia’ ha
sido ampliamente debatido, sin tener respuesta categdrica. Muchas de las posturas
filoséficas sobre esta implican un proceso introspectivo y subjetivo. Esta idea fue
inicialmente instaurada por Descartes (2003), quien consideraba la conciencia un
testimonio propio e interno. Asimismo, Diderot y D'Alembert (2017) sostienen
que ‘conciencia’ es «[...7] la opinién o sentimiento interno que nosotros tenemos
de lo que hacemos» (p. 243). En oposicién, también se concibe como un proceso
de la percepcién que se da por el sustrato neurobiolégico.

Platén fue uno de los primeros en proponer que los fenémenos relativos a
la conciencia residen en el cerebro, lo que pone en cuestién la actitud deliberada
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de introspecciéon (Dal Maschio, 2018). Asi las cosas, la postura perceptual de
la conciencia brinda la posibilidad de estudiarla de forma empirica desde las
estructuras cerebrales. Por consiguiente, la postura sobre conciencia a nivel de
los procesos perceptuales (Dehaene, 2014) y de atencién (Graziano, 2015) se
enmarcarfa exclusivamente en el problema blando de la conciencia, lo que deja de
lado una naturalizacién de esta como interpretacién subjetiva de la experiencia
(Chalmers, 2013).

Como se puede evidenciar, la naturalizaciéon de la conciencia se ha apoyado
en una suerte de reduccionismo epistemolégico que la restringe a un estado
fisiolégico del sistema nervioso como fenémeno tangible, medible y falsable. Por
tanto, rechaza las posturas metafisicas (Chalmers, 2017) y cuanticas (Stapp, 2001)
de la conciencia. De nuevo, se recalca el método de naturalizacién por reduccién
del fendmeno hacia un alcance tangible que permita definir la ‘conciencia’ como
«[...] un estado funcional del cerebro caracterizado por la sincronia en la actividad
oscilatoria de ciertas poblaciones de neuronas distribuidas en centros diferentes
y conectados entre si por bucles» (Ferris, 2018, p. 14).

Baars (1989) y Dehaene et al. (2006) sugieren que el cédigo de la conciencia
se explica desde el «Espacio de Trabajo Neuronal Global». Este constructo
tedrico se destaca por «[_... ] la aceptacion de centros cerebrales y vias de conexién
especificas para el procesamiento consciente» (Ferrus, 2018, p. 74). Como soporte
neurocognitivo, los autores postulan, desde sus experimentos a nivel de la atencién
visual, tres sistemas del espacio neuronal global de trabajo; el cual comenzaria
por un estado subliminal, que avanza a un estado preconsciente y termina en el
estado consciente final.

El ascenso de esta propuesta recopila topograficamente la implicacién de un
ntimero mayor de neuronas en cada estadio, siendo meramente sensorial al inicio,
y totalmente cognitivo en el dltimo. La perspectiva conectivista estaria dada por
dos orientaciones: la horizontal y la vertical. La primera reside en la conexién de
neuronas piramidales hacia dreas intracorticales, y la segunda en vias de unién
del talamo con el cingulo y las cortezas prefrontal (CPF) y parietal (Dehaene ez
al., 2006).

De la identidad a la memoria de autorreferencia

Desde Aristételes se ha hablado de tres principios que replican directamente
en la naturaleza ontolégica de las entidades: 1) el principio de identidad, 2) el
principio de tercero excluido, y, 3) el principio de no contradiccién (Aristételes,
1983). En este apartado se partird del primer principio, el cual tiene que ver con
que las entidades son idénticas a si mismas; expresado en la férmula 16gica Vx
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x=x (Ruiz, 2018). De este principio ya reflexionaba Parménides, al mencionar que
«[...] 1o que es es y lo que no es no es», por lo que una entidad «[...7] es lo que
es y no puede no ser» (Stannard, 1960, p. 531). Esta concepcién de ‘identidad’
ha contribuido a dar nacimiento a las leyes més clasicas del pensamiento (Audi,
1999), definida asf:

[...J un conjunto de significados aplicados por actores a una realidad fisica y
subjetiva, mds o menos borrosa, de sus mundos vividos, construidos a través de
otro actor. Por lo tanto, la identidad es un sentido percibido dado por cada actor
acerca de sf mismo o de otros actores. (Mucchielli, 1999, p. 60).

Para que se dé la posibilidad de una identidad psicolégica, a manera de
significados aplicados, y con pretensién de naturalizacién, se debe dar cognitiva-
mente la identidad de sustancia y de relacién (De Saussure, 1978), en la que las
personas encuentran hébitos (y marcos de validez) en calidad de interpretantes
(Colapietro, 1989) de su experiencia. Asi, el sentimiento del Ser emerge de manera
consciente, individual y subjetiva, lo que le posibilita saberse a si mismo con la
todavia incipiente diferencia en relacién con los otros (Akin, 2018). Desde esta
postura, el concepto de ‘identidad’ reposaria en los constructos neurocognitivos
de memoria y conciencia, pues es necesario prestar atencién (Dehaene et al., 2006)
a las experiencias vividas (su esencia y relaciones: el Eidos) que sean transferibles
a otros momentos, y validas para si mismos a través de los habitos (Colapietro,
1989).

Lo anterior quiere decir que se podria esperar una naturalizacién de la
identidad por medio del espacio de trabajo neuronal comin; la conciencia, por
una parte; y del hipocampo, la amigdala, algunas 4reas corticales, entre otras
estructuras neurolégicas asociadas a la memoria, por otra parte. De hecho, estudios
de resonancia magnética funcional han encontrado que las regiones prefrontales
mediales estdn implicadas en el procesamiento relacionado con uno mismo, el
ser (Denny et al., 2012). También se ha encontrado que las lesiones en esta area
afectan la memoria de autorreferencia, por lo cual, las neuronas asociadas a la
misma han sido denominadas como «las neuronas del yo» (Martone, 2022). En
particular, la CPF ventromedial se activa cominmente durante las tareas que
requieren autorreflexién, y, tanto la CPF ventromedial como la dorsal, se activan
cuando el sujeto reflexiona sobre su situacién actual frente a los anteriores yo del
pasado (Stendardi et al., 2021).

Martone (2022) indica que las lesiones que afectan los grupos de neuronas
encargados del yo del pasado y su proyeccién en el futuro traen alteraciones
considerables al autoconcepto de identidad. Se ha observado que las personas
con lesiones en la CPF ventromedial tienen un reservorio lingiifstico limitado
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para describirse por medio de adjetivos que se ubican en contextos pasados y
proyectados, en comparacién con personas sanas (Stendardi et al., 2021). Por
su parte, Addis y Schacter (2011) demostraron que, al estimular el hipocampo,
las personas encuentran més dificil hablar de si mismos y proyectarse en planes
futuros, lo que evidenciarfa una afectacién en su memoria episédica. Como es de
esperarse, el concepto de ‘identidad’ (como autorreferencia) es necesario para que
existan los estadios etnocéntricos que después pasardn a ser etno-relativos (Chen y
Starosta, 2000). Su naturalizacién es posible mediante la simetria metodolégica y el
traspasamiento desde la filosofia y la psicologfa, hacia las neurociencias cognitivas.

Del autocontrol (el poder del yo) a la autorregulacion

Pensar la conciencia como proceso perceptivo y atencional implica ver las
potencias que puede activar una persona frente a su poder y control. El concepto
de ‘autocontrol’, el cual deriva en la agencia humana, fue propuesto por Peirce
(1908). EI autor propone que los agentes poseen el poder de ejercer un control
real, aunque limitado, sobre el curso de su conducta, expresados en tres niveles
de poderes creativos: el poder de la sensacién, el poder de la accién y el poder
de la creacién de hébitos. EEn palabras de Peirce, «El yo es un centro de poder y
control» (citado por Colapietro, 1989, p. 42). Peirce habla del vinculo estrecho
que guarda el autocontrol con las propiedades de los seres humanos, es decir,
con el entramado de sus relaciones sociales y con el fin tltimo al que aspira todo
sujeto (Boero, 2009). Son precisamente esas relaciones sociales las que indican
que el autocontrol es necesario para pensar la interculturalidad; sin la capacidad
de resistir al instinto y el impulso para dar paso a acciones autorreguladas, no
podria tomar lugar el principio de cooperacién y mantenimiento de la especie
(Tomasello, 2007).

Para Peirce (1974), el proceso de semiosis implica una relacién triddica entre
un signo o representamen (primeridad), un objeto (segundidad) y un interpretante
(terceridad). Para que exista una relacién entre el objeto y el interpretante es
fundamental la existencia del signo. El ‘signo’ es algo que representa otra cosa,
a su objeto, del cual se distingue el objeto dinamico. Especificamente, este tltimo
se compone del objeto en la realidad y el objeto mediado; el objeto tal como esta
representado por el signo, y el interpretante como efecto producido por el signo.
Claramente, el sistema de semiosis es en si mismo uno de regulacién y autocontrol
que reposa en la interaccién de primeridad, segundidad y terceridad (Colapietro,
1989). Este sistema provee roles dindmicos a los entes que van activando e
inhibiendo funciones a medida que cambia su relacién triddica.
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Para ilustrar, mientras que el objeto determina al signo, el signo determina
al interpretante. Este Gltimo a su vez puede modificar signos a futuro, mientras
que, producto de esta primera semiosis, el primer interpretante pasa al lugar del
signo en una nueva triada semiética que se repite generando una «continuidad»,
un flujo infinito de signos que tiene lugar de manera inexorable en un contexto.
En palabras de Savan (1988)

[...] el objeto de un signo podrfa definirse como ese elemento especifico dentro
de su contexto al cual todos los intérpretes de ese signo son relacionados
colateralmente, el contexto es el medio por medio del cual el objeto hace que el
signo sea verdadero o falso. (p. 16).

Aqui se ilustra el cardcter regulatorio del contexto para asumir criterios de
validez, lo que restringira el poder del yo dependiendo del contexto.

Desde las neurociencias cognitivas, se propone una reduccién parcial en
la que el interpretante (el efecto que genera un signo) puede ser de diferente
naturaleza: 1) emocional, entendida como un proceso primario practicamente
automdtico e instintivo; 2) enérgico, lo que implica pasar al plazo de una accién
particular; 8) normativo, en el que los interpretantes obedecen a un orden mas
general, comtn y condicional. Es a partir de estos interpretantes finales que el
sujeto consolida hébitos (Vila, 2015), es decir, la disposiciéon de actuar de cierta
manera en ciertas circunstancias, y atribuir una significacién a un signo en
concreto en un determinado contexto con el que estamos familiarizados; lo que
se traduce como un acto social y colectivo, o sea, intercultural. En palabras de
Peirce, «aprender es adquirir un habito» (citado por Colapietro, 1989, p. 88), y
este estd formado por el efecto de los signos anteriores; como los catalizadores
que refuerzan o cambian los hébitos por medio de lo que el sujeto considere vélido
o verdadero (Boero, 2009).

Colapietro (1989), parafraseando a Peirce (1877), atirma que la mente humana
es una red de hébitos increiblemente compleja y jerarquicamente ordenada, donde
la mayor parte de estos no son el resultado de la actividad de la mente, sino que
la mayorfa provienen de la constitucién innata de nuestros cuerpos o del curso
real de nuestra experiencia. Es aquf donde se desprende la capacidad de control
y poder de la mente humana; el yo, que como agente auténomo es capaz de hacer
uso de sus poderes creativos. Siguiendo a Peirce, el tipo de mente que puede
evolucionar hacia un yo, a un agente auténomo, debe poseer tres poderes: sentir,
actuar y aprender. En primer lugar, esto es poder experimentar una emocion, pero,
ademas, es tener la facultad de llegar a ser consciente y controlar los sentimientos;
en segundo lugar, el poder de acciéon que le permite al sujeto llegar a modificar
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algo y, por tltimo, el poder de adquirir hébitos; el cual solo es posible, cuando se
transita por los dos anteriores.

En la distincién de la mente cognitiva a la mente racional, Colapietro (1989,
p. 113) resume la postura de Peirce indicando que todo agente con capacidad de
actos de interpretacién posee una mente cognitiva, incluso si estos son instintivos.
Sin embargo, es una mente que ademas de ser cognitiva logra tener control de
sus actos de inferencia, lo que significa que es capaz de controlar la formacién de
sus hébitos. De alli la insistencia de Peirce en que el razonamiento trae implicito
el autocontrol y la autocritica.

De hecho, el aspecto clave de los fenémenos mentales serfa el control ejercido
por el agente auténomo sobre su propia conducta. En palabras de Colapietro
(1989) «[...] los fenémenos de la mente son por si mismos los principales objetos
de la critica y de control o factores en el proceso de auto accién dirigida» (p. 106),
por lo cual el autor sefiala como elementos fundantes de la mirada Peirciana: 1) la
semiosis, donde la mente es la actividad de un signo. 2) El habito, que predispone
al agente a actuar de cierta manera ante ciertas circunstancias. 3) La autonomia
del autocontrol, que le permite regular su comportamiento, orientado desde
normas sociales e ideales. En tltimas, la capacidad de autocontrol y autocritica
le permite a un agente auténomo revisar y criticar cada accién en funcién de su
comportamiento futuro.

De acuerdo con Carver y Scheier (2011), la conducta humana se caracteriza
como un flujo constante de acciones dirigidas hacia objetivos, que incluye una
retroalimentacién continua sobre el propio comportamiento. Esto implica autoe-
valuar y corregir errores para realizar los ajustes necesarios, y mantenerse en el
camino hacia el propésito que se persigue; lo que generalmente exige suprimir
impulsos o contener perturbaciones externas. En esta perspectiva, la capacidad de
autocontrol estd asociada con la capacidad de gestion de los recursos cognitivos,
emocionales y comportamentales necesarios para lograr un objetivo; incluye
adaptarse a los cambios y modificar la conducta en virtud de las demandas del
entorno (Robledo y Ramirez, 2023).

En términos generales, el autocontrol le permite al sujeto inhibir alguna
respuesta preponderante, de manera que posibilite otras alternativas de respuestas
mediadas por la razén. Sin esta capacidad, el sujeto estarfa a merced de sus impulsos
e instintos (Baumeister y Monroe, 2014). El término clave para comprender el
autocontrol es ‘las metas’, o que se traduce como la proyeccién del comportamiento
a un momento futuro con un propésito en particular (Carver y Scheiler, 2011). Esta
premisa armoniza con los planteamientos de Peirce respecto al autocontrol como
la capacidad del hombre para mediar sus emociones y comportamientos por la
razén y, por tanto, orientar su accién desde ideales y no desde impulsos biolégicos.
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El sustrato neurocognitivo que soporta la capacidad de autocontrol es
fisiol6gico e intencional. Lo primero reside en la continua biisqueda del equilibrio
sistémico (homedstasis), y lo segundo en la habilidad de procesamiento cognitivo
humano como capacidad distintivamente autorreguladora (McGeer y Pettit, 2002).
El acercamiento de las neurociencias cognitivas a la capacidad de autocontrol
humano ha sido progresivo. De hecho, Luria (1981) propuso tres nodos funcionales
interconectados entre si: 1) el mecanismo de alerta-motivacién, compuesto por el
sistema limbico y el reticular; 2) el sistema de procesamiento y almacenamiento de
la informacién, integrado por las areas corticales de asociacién; y 3) el sistema de
programacién, control y verificacién, el cual depende de la CPF (Goldberg, 2015).

Luria adjudicé a la CPF, en interconexién con otras dreas subcorticales, el
rol clave de gerenciar las respuestas del sujeto. En efecto, la CPF es la directora
ejecutiva del sistema nervioso, con funciones cognitivas superiores involucradas
en el control del pensamiento, la accién y la emocién (Miiller et al.,, 2009). En
esencia, dicha corteza serfa la responsable de un procesamiento cognitivo de orden
superior, cuyo rol serfa desarrollar estados pre-culturales y pre-morales en el ser
humano, para favorecer asi la creacién de las culturas (Damasio, 2018).

De la mente (y la mente social) a la Teoria de la Mente

Uno de los postulados mas tradicionales desde la filosofia es que los seres humanos
poseen habilidades de la mente, que tradicionalmente se interpretan como
productos de procesos estructurales y funcionales del cerebro (Bruner, 2018). Esta
concepcién nace rigurosamente con el pensamiento de Descartes, quien, al estudiar
los procesos del pensamiento, resulta describiendo las cualidades de la mente
en oposicién a la extensién (Rodriguez, 2018). Por cierto, la naturaleza dualista
heredada de Descartes nos obliga a ver la mente como un constructo metafisico,
de manera que la naturalizacién de la mente es un reduccionismo epistemolégico:
la mente es el producto del funcionamiento del sistema nervioso (Bruner, 2018).
Asi pues, la mente se constituye, al menos, de estados de conciencia, identidades
y autocontrol; lo que se puede observar empiricamente como atencién, memoria
de autorreferencia y autorregulacion.

No obstante, la mente individual recaerfa en un solipsismo que no darfa
cuenta de lo intercultural. Al respecto, en la interaccién semiética Peirciana
aparece el contacto con otras mentes. Hay dos premisas resonantes en relacién con
esto: Peirce indica que «la comunidad antecede al individuo» y «el yo se conoce en
relacién con los otros» (Citado por Colapietro, 1989, p. 73). La primera aclara que,
desde el nacimiento, el ser humano encuentra un mundo que ya esta fisicamente
y simbélicamente construido; repleto de signos, pero con el bagaje bésico para
dejarse afectar por estos. Por tanto, esta dotado para fungir interpretantes con
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los signos, pero esto solo es posible a partir de la experiencia con las otras mentes
de la comunidad. Asf lo ratificé Peirce cuando mencioné que

[...] el hombre no est4 completo mientras esté solo, el hombre es esencialmente
un posible miembro de la sociedad. La experiencia de un hombre no es nada, si
estd sola (...) No es 'mi' experiencia, sino ‘nuestra’ experiencia que debe pensarse;
y este ‘nosotros’ tiene posibilidades indefinidas. (Citado por Colapietro, 1989, p.
122).

Este vinculo con los otros le permite al ser humano edificar sentido y verdad,
donde se permite compartir una co-mente con los otros, que solo es posible a
través de la comunicacién y la interaccién. Tal comunicacién e interaccién son
facultadas por la teorizacién sobre la propia mente y la de los demads, lo que resulta
en la conexién entre la individualidad y la colectividad del ser humano (Astington
y Baird, 2005). Por tanto, el hecho mas bésico de la naturaleza humana es la
continua comunicacién con los otros y con el mundo. A lo que Peirce denominé
‘intersubjetividad semiética’, hoy se le conoce como Teoria de la Mente (ToM)
en las ciencias cognitivas. Los postulados més cldsicos de ToM vinieron a ser
observables durante el descubrimiento de las neuronas espejo. Di Pellegrino et al.
(1992) buscaban la activacién de 4dreas sensorio-motoras a partir de movimientos
en macacos, pero también pudieron observar la activacién de la corteza premotora
ventral cuando los macacos observaban acciones; esto se interpreté como la
construccién de mentes més alld de la mente propia.

Desde entonces, el interés por las neuronas espejo se ha extendido a la
investigacién en los seres humanos, los cuales, al poseer una ToM, pueden
imaginar y simular acciones con diferentes fines; como predecir y explicar la
conducta de otros individuos (Riviére y Nufiez, 2001). En los seres humanos,
la investigacién ha demostrado la existencia de la Red de Teorfa de la Mente,
constituida por la CPF-medial, que incluye la parte dorsomedial y ventromedial, la
unién temporo-parietal derecha, el prectineo, el polo temporal y el surco temporal
superior (Carmona, 20145 Gazzaniga y Mangun, 2014).

En la red de ToM se distinguen procesos primarios (la CPF-medial, la
unién temporo-parietal) y secundarios (el prectineo, el polo temporal y el surco
temporal superior derecho). Los procesos cognitivos asociados con la unién
temporo-parietal son el monitoreo de cambios de realidad y el cambio de atencién
desde los estados mentales propios y los de los demés. La CPF-medial se relaciona
con procesos de abstraccion y reflexién, ademds de la creacién de realidades
temporo-espaciales diferentes. EEn las dreas secundarias, el prectineo se encarga de
construir imdgenes sobre episodios pasados que permiten ademas la proyeccién
en el futuro; el polo temporal parece tener implicaciones en la integracién de
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informacién multimodal con respuestas emotivo-viscerales, y con la percepcién
de estimulos complejos en actos sociales complejos; finalmente, el surco temporal
superior se asocia con la percepciéon de movimientos biolégicos (Carmona, 2014).
Por consiguiente, no hay duda en que la mente individual interacttie con otras
mentes al volver la atencién sobre su autoconciencia y la autogestion de la accién
en relacién con otras mentes.

De la alteridad a la empatia

Hasta aqui, se ha mostrado que las personas poseen una identidad y se reconocen
como un ser, capaz de comprender su mente y otras mentes e identidades. Es
decir, toma relevancia el concepto de ‘intersubjetividad’ Peirciano, el cual redunda
constantemente en la necesidad de la otredad para revelar el yo mismo, el yo
con poder, o sea, de las mentes en interaccién. Peirce recalca la necesidad de la
otredad cuando afirma que «El yo solitario es el yo ilusorio, un ser que tiene su
base en el egofsmo; el ser comunicativo es el ser auténtico, un ser que tiene sus
raices en el dgape» (Colapietro, 1989, p. 79). Aqui hace alusién al concepto de
‘4gape’ como amor a la verdad y a la humanidad, la cual complementa Colapietro
(1989) al enunciar que «[ ... en la distancia entre dos mentes en lugar de ser
la brecha més absoluta en la naturaleza, es la corriente més flexible en este
dominio, en esta distancia acontece la posibilidad de comunicarse y por tanto
de continuidad» (p. 78). Continuidad que es posible gracias a ese continuo flujo
semiético e intersubjetivo.

Levinas (1982) también muestra la alteridad como punto de partida para
cerrar la brecha entre el yo y el otro. El eje central de su propuesta es la
desigualdad del punto de partida de tal relacién, la posicién de vulnerabilidad
del otro que me interpela: su rostro. En el momento en el que un sujeto mira el
rostro del otro se hace posible acercarse a él, respetando su libertad, sin anular su
alteridad (Fernéndez, 2015). De esta manera, la alteridad, como intersubjetividad
garante de la continuidad semiética y humanistica en la interaccién, se fortalece
con el concepto de la ‘construccién propia a partir del otro’, en donde la ausencia de
egoismo y solipsismo ilusorio da paso a la interaccién y reconocimiento auténtico
con y del otro, para que emerja la empatia.

Es precisamente la ‘empatia’ el concepto que se ha naturalizado como
evolucién de la alteridad para ser observado a nivel de la actividad de grupos
neuronales en la corteza cerebral. El correcto funcionamiento de la empatia implica
ToM y los demés constructos revelados. La estructura topografica del cerebro
que se ha asociado con el procesamiento de la empatia en los seres humanos esté
compuesta por dos regiones especificas: la fnsula anterior y la corteza cingulada
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anterior (Carmona, 2014). Estas dos regiones se caracterizan por gestionar los
estados emocionales y las sensaciones corporales, como lo demuestran algunos
estudios al exponer a personas a imagenes dolorosas y no dolorosas; las cuales,
a través de técnicas de neuroimagen, demuestran la activaciéon constante de esas
areas (Singer y Klimecki, 2014).

De la moral a la cogniciéon moral

Los filésofos de la moral han demostrado interés sobre la cognicién moral. De
alli se desprenden dos corrientes de pensamiento. La primera esta representada
por aquellos que consideran que las emociones impiden el razonamiento y el
juicio moral; asf lo manifestaron los Estoicos, Platén, Descartes, Espinoza, Kant
y Nietzsche, entre otros (Wallach, 2010). A la segunda corriente la representan
aquellos para quienes «[_... ] las emociones juegan un papel imperativo en la vida
y en la ética» (Restrepo et al,, 2022, p. 78); dentro de sus representantes se encuen-
tran Aristételes, Pascal, Hume y Smith (Wallach, 2010). Por cierto, la diferencia
se centra en las dicotomfias clésicas de razén-emocién, mundo teérico-practico,
hechos factuales-hechos de valor, objetivo-subjetivo, absoluto-relativo, entre otras.

En proximidad a las neurociencias cognitivas, Churchland (2011) sostiene
la tesis de materialismo eliminativista, en la cual la moral se reduce a la acti-
vacién e inhibicién de neurotransmisores como la oxitocina, la serotonina y la
vasopresina arginina (y sus receptores). Estos estan implicados en una estructura
social compleja en donde convergen «[...7 el cuidado o la atencién a los demds;
el reconocimiento de los estados psicolégicos de los demas; la resolucién de
problemas en un contexto social; y el aprendizaje de practicas sociales» (Estany,
2022a, p. 301). Esta postura eliminativista propone definir la ‘moral’ como «un
fenémeno natural: limitada por las fuerzas de la seleccién natural, arraigada en
la neurobiologia, moldeada por la ecologia local y modificada por los avances
culturales» (Churchland, 2011, p. 191). Si bien la postura es reduccionista, la
autora fomenta un puente de cercania con lo social, en donde la cultura moviliza el
proceso moral internalista. Por cierto, Churchland aplica el proceso naturalizador
de la moral desde la instancia totalitarista, en donde las normas empiricas de las
ciencias naturales deben ser aplicadas a cabalidad.

Ahora bien, las vertientes actuales sobre la moral dejan de lado las dicotomfas
tradicionales mencionadas anteriormente que la alejan de la razén, pues la evidencia
empirica converge en la aceptacién de la implicacién de las emociones (Damasio et
al., 1991; Moll et al., 2008) y las intuiciones sociales (Haidt y Bjorklund, 2008), e
incluso de modelos duales de razén y emocién (Greene et al., 2008). A nivel de la
naturalizacién, se evidencia un abandono de la reflexién aprioristica, y una acogida
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de las metodologias neurocognitivas desde los diferentes constructos teéricos de
la cognicién moral (el juicio moral: Young y Saxe, 2008; el razonamiento moral:
Knobe, 2005; Paxton y Greene, 2010). Sea mencionado el aporte de Kant (2005)
sobre el conocimiento a prioriy a posteriorz, pues parece que los conceptos de ‘juicio
moral’ y razonamiento moral’ en las neurociencias cognitivas se traspasan desde
alli, aunque no haya pretensién alguna al imperativo categoérico (Greene, 2022).

En especifico, Kant desglosa los términos de ‘concepto’, juicio’ y ‘razén’
en la Critica de la razén pura. E1 concepto (los objetos dados al ser humano
como fenémeno) esta enmarcado dentro de la sensibilidad, y el juicio dentro
del entendimiento (el fenémeno pensado o reflexionado). Los juicios sintéticos
y analiticos, como facultad del ser humano, estan constituidos por conceptos.
Consecuentemente, Kant (2005) sittia la razén (en su acepcién légica) como «[ ... ]
facultad de la unidad de las reglas del entendimiento bajo principios» (p. 220). Lo
anterior indicarfa que existe un continuum entre el juicio moral y el razonamiento
moral, los cuales se apoyan en los conceptos de las personas. De alli ha sacado
fruto la empresa neurocognitiva, la cual define el ‘razonamiento moral’ como la
«[...]J actividad mental consciente a través de la cual uno evalda un juicio moral
por su (in)consistencia con otros compromisos morales, donde estos compromisos
estdn ligados a uno o mas principios morales y a juicios morales particulares»
(Paxton y Greene, 2010, p. 516).

La cognicién moral posee gran cercanfa conceptual con la ToM (Monasterio,
2020; Knobe, 2005; Knobe y Gendler, 2013; Churchland, 2011). De hecho,
Astington y Baird (2005) apelan por un campo especifico en donde convergen
ambas: la cognicién social. En efecto, con la aplicacién de tecnologias de imagen
por resonancia magnética funcional, se ha demostrado que los constructos
cognitivos de la cognicién social son la intencionalidad y las creencias (Young
y Saxe, 2008). Actualmente, hay amplio conocimiento de las estructuras y
funciones de la corteza cerebral implicadas en la Red del Razonamiento Moral;
se ha identificado empiricamente que la Unién temporo-parietal derecha, el
Prectineo y la CPF-Medial procesan la informacién de orden moral en diferentes
edades y en diferentes contextos (Young et al., 2007; Young y Saxe, 2008). Como
es evidente, el plano neurocognitivo de la moral nace con la interseccién de la
arquitectura de la corteza cerebral, lo que deriva en la deliberacién consciente
de los fenémenos morales. Esta interseccién provee profundidad acerca de la
interculturalidad para que aparezcan y se consoliden las creencias morales, los
Juicios de valor compartidos; asi como la atencién y la accién conjunta en el ser
humano intercultural.

A través de la sustentacién de la naturalizacién de los conceptos filoséficos
en cuestién como constructos basicos y necesarios para la interculturalidad, se
propone un modelo neurocognitivo como base de la interculturalidad en el ser
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humano. Por consiguiente, se estd aceptando la interconexién de procesos cogni-
tivos internalistas con los externalistas como base de la interculturalidad. Dos
particularidades nacen de alli: 1) la base ontolégica de la interculturalidad posee
rasgos individuales (subjetividad) y colectivos (intersubjetividad); 2) la atencién, la
autorregulacién, la memoria de autorreferencia, la Teorfa de la Mente, la empatia
y la cognicién moral se naturalizan por medio de la simetria metodolégica de las
neurociencias cognitivas (tabla 1), la cual admite la coexistencia de lo interno y
lo externo, pero no sobrepasa el dualismo cartesiano.

Tabla 1. Constitucion de la interculturalidad.

Unidad neurocognitiva

Unidad filoséfica  Tipo de naturalizacion Regiones

Unidad cognitiva L
neurobioldgicas

Espacio de trabajo
neuronal global

La atencion dependiendo
de lamodalidad
perceptual

A: Traspasamiento parcial.

1.Laconciencia B: Simetria metodoldgica.

La autorregula-
2.Elautocontrol  A: Traspasamiento parcial.  cién (programa-
(el poder del yo) B: Simetria metodoldgica.  cion, controly

verificacion)

CPF

A: Traspasamiento parcial.
B: Simetria metodologica.  Lamemoriade
C: Analogfa. autorreferencia

CPF ventromedial

3.Laidentidad y el hipocampo

287
Universidad Autonoma de Manizales.ISSN 0121-6538 / e-ISSN 2248-6941. CC BY-NC-SA 4.0



Restrepo, J et al,, (2024). Naturalizacion de conceptos filosoficos de base de la

Refle

interculturalidad y propuesta del modelo neurocognitivo ‘Huella Intercultural Elemental’. X10N
Anfora, 31(57), 270-298. https:/doi.org/10.30854/anfv31.n57.2024.1096
CPF-medial

4.Lamente(yla
mente social)

A: Traspasamiento parcial.
B: Simetria metodologica.

Teoriade laMente

(dorsolateral y
ventromedial),
Unién temporo-
parietal derecha
(y ligeramente
laizquierda),
Precuineo, Polo
temporal y Surco
temporal superior

A) Traspasamiento total.

[nsula anteriory

5.Laalteridad B) Simetria metodolégica. Laempatia Corte;a cingulada
anterior
Unién temporo-
A) Traspasamiento total. La Cognicién parietal derecha,
6.Lamoral . ; - ,
B) Simetria metodolégica.  moral Precuineo,
CPF-medial

Breve presentacion del modelo

En cuanto a la estructura del modelo, se puede apreciar que el génesis de la
interculturalidad es la atencién, el cual luego se adhiere a la autorregulacién, que
también se unen a la memoria de autorreferencia, y asf hasta la cognicién moral.
Esta estructura de conjuntos, a excepcion del génesis, indica que cada subconjunto
es un constructo neurocognitivo necesario y suficiente para la interculturalidad.
Tal formulacién puede ser resumida en la siguiente operacién: la interculturalidad
(X) se constituye, a nivel neurocognitivo, por la integracién del conjunto de la
atencién, que a la vez es un subconjunto de B, que a la vez son subconjuntos de
C, que a la vez son subconjuntos de D, etc. En donde A es la atencién, B es la
autorregulacién, C es la memoria de autorreferencia, D es la Teorfa de la Mente,
E es la empatia, y f es la cognicién moral (ver figura 1):
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X= ACB,
AANBCC
AANABACZESD
AANABACADCE
AABACADAECT
Dicho de otra manera,
X=C<(((((A)B) C)D)E) )
Figura 1. Modelo de la estructura Iégica de la interculturalidad.

No obstante, dadas las propiedades sociales e intersubjetivas del modelo, ya
que la (inter)cultura no es netamente un proceso cognitivo interno y tampoco uno
netamente externo (Han, 2017), es pertinente asumir el concepto de ‘metafora
primaria’ de Lakoff y Johnson (1999), el cual permite apoyarse en la experiencia
concreta para representar la estructura dinamica del modelo. Esto facilita ver que
los conjuntos pueden estar definidos por estructuras neurocognitivas que le son
propias, pero no herméticas. De hecho, si asumimos que la interculturalidad es el
producto de la interaccién de sus conjuntos, podrfamos proyectarla como la yema
de un dedo que estd compuesta de crestas papilares y surcos interpapilares. Esta
yema es caracteristica de todos los seres humanos que poseen dedos; la huella
dactilar, aunque con las mismas caracteristicas (atencién, empatia, etc.), varia
entre personas y contextos.

Esta metafora provee al modelo la propiedad de dinamismo, de manera
que la interculturalidad depende de la persona, quien, a pesar de contar con las
mismas caracteristicas universales en condiciones neurotipicas, diversificara la
implicacién, consciente o no, de los constructos neurocognitivos que le acontecen
(X= < ((((A AV B) AV C) AV D) AV E) AV 1)), mediados todos estos por sus
experiencias en su nicho cultural, lo que sera visible en su actuar intercultural.
Adicionalmente, al ser un modelo elemental, otras crestas y surcos interpapilares
(constructos neurocognitivos) pueden surgir como parte de la huella intercultural
de las personas (figura 2). Por ahora, se denominara al modelo como la «Huella
Intercultural Elemental» (Elemental Intercultural Imprint), y se definird como el
conjunto neurocognitivo dinamico encargado de la emergencia de la intercultu-
ralidad en el ser humano.
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Huella Intercultural

Concienci: Autor i Autor 6 Teoria de la Mente Empatia Cognicién Moral

(ELINIM)

/ N

6 B

©

Figura 2. Huella Intercultural Elemental (ELINIM)

Conclusiones y proyeccion

Consecuencia de los anélisis de las diadas filoséficas-neurocognitivas y la
propuesta del modelo de «Huella Intercultural Elemental», se considera que
el estudio aqui reportado corrobora afirmativamente la hipétesis de estudio,
a saber, que la progresiva naturalizacién de la conciencia, el autocontrol, la
identidad, la mente social, la alteridad y la moral puede desvelar los mecanismos
neurocognitivos de interculturalidad en las personas. Al respecto, se hallé que la
simetria metodolégica con las neurociencias cognitivas —esto es la adopcién de
las técnicas de neuroimagen y su respectivo correlato naturalista— representa
una forma constante de naturalizacién de la filosofia. Por su parte, el traspasa-
miento epistemolégico y la analogia se presentan en la naturalizacién de algunos
conceptos, pero no en todos. Asimismo, se recalca la necesidad de filosofar, ejercicio
sin el cual no habria posibilidad de naturalizacién.

Se concluye que la interculturalidad, como objeto de estudio, debe ser
abordada no solo desde los actos interculturales tangibles (comunicativo, corporal,
etc.), sino también desde los mecanismos neurocognitivos de base. De alli que otros
autores sugieran estudiar la circularidad social y cognitiva de la interculturalidad
(Han y Ma, 2015). En lo pronto, se establece que el soporte neurocognitivo
bésico de interculturalidad reposa en la atencién, la memoria de autorreferencia,
la autorregulacién, la Teoria de la Mente, la empatia, y la cognicién moral, los
cuales se constituyen como la Huella Intercultural Elemental dindmica en los
seres humanos.

Con todo, parece relevante mencionar que el ser humano puede prestarle
atencion (en diferentes gradaciones) a algtin fendmeno, el cual le dara claridad de
su propio correlato existencial en el aqui y ahora, visto en el pasado y proyectado
en el futuro, lleno de volicién que debe autorregularse en funcién de sus metas.
Esto se encuentra con la teorizaciéon de su propia mente y la de los demis, frente
a los cuales debe ser empdtico y co-construir las bases morales que forjaran las
normas y cédigos que, ulteriormente, les definira como cultura. Nétese el paso de
lo subjetivo a lo intersubjetivo, pues es precisamente ese concepto el que rechaza
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la dicotomia de la cognicién internalista y la externalista al ser contemplado
como continuidad Peirciana.

Como es de esperarse, el estudio de la interculturalidad bajo el prisma de la
«Huella Intercultural Elemental» trae grandes retos. Por una parte, queda bajo
discusién el grado de implicacién de cada componente neurocognitivo, pues esto
dependeréa del contexto y de la modalidad sensorial empleada. Ademas, queda por
discutirse el mecanismo de simetrfa metodolégica como estrategia naturalizadora
de preferencia frente a los otros mecanismos de naturalizacién. Otro gran
desatio es superar los lugares hegemoénicos desde los cudles suele abordarse la
interculturalidad, estudios circunscritos en las poblaciones WEIRD (Western,
Educated, Industrial, Rich, Democratic) que subestiman el impacto de la variacién
cultural en la cognicién humana y sesgan nuestra comprension sobre esta (Barrett,
2020; Nufiez et al., 2019). Por otra parte, las caracteristicas de neurodesarrollo no
prototipico, como el TDAH y el Espectro Autista, pueden orientar frente a otras
propiedades neurocognitivas de la Huella Intercultural Elemental, de manera
que se pueda profundizar sobre el debate de la modularidad, del conexionismo
y la corporeizacién. Finalmente, el estudio holistico o atomizado de la Huella
Intercultural Elemental parece tener claves importantes, como lo acordaria Han
(2017), para la comunicacién intercultural, la paz y el buen vivir.
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Resumen

Objetivo: revisar la literatura cientifica que utiliza tareas cognitivas controladas vy
registro de actividad neuroldgica para evaluar la capacidad para reconocer rostros,
considerando el «efecto de la otra raza» (EOR). Metodologia: articulo de reflexion,
cuya metodologia parte de una revisién de la literatura; se incluyeron 15 estudios
parala meta-sintesis. Resultados: se encontré que predominan las tareas cognitivas
controladas de recuerdo subjetivo y técnica de electroencefalografia, y potenciales
relacionados con eventos en la investigacion sobre el reconocimiento de rostros,
considerando el EOR. Se halld que la oxitocina no influye en la memoriafacial, y que las
dificultades enreconocer caras borrosas de otras razas correlacionan con la activacion
del areafusiforme facial (AFF). Conclusiones: el procesamiento neuronal de rostros de
otras razas requiere mas esfuerzo, evidenciado por mayor amplitud del componente
N250,y relacionado conlaN170. Ademas, invertir rostros de la propia raza prolonga
su reconocimiento. La instruccion puede incrementar el procesamiento de caras de
otras razas, mientras que la ira no mejora su memoria facial. Esta revision confirma
que tanto la neurofisiologia como los factores culturales juegan un papel crucial en el
reconocimiento facial, y sugiere que el EOR puede ser un producto de la interaccién
entre estos factores.

Palabras clave: reconocimiento facial; efecto de la otraraza (EOR); tareas cognitivas
controladas; electroencefalografia (EEG); neurociencia cultural (obtenidos del tesauro
DeCS/MeSH Descriptores en Ciencias de la Salud).

Abstract

Objective: To review scientific literature in which controlled cognitive tasks and
recording of neurological activity are utilized to evaluate face recognition ability,
considering the "other-race effect" (ORE). Methodology: Reflection article, whose
methodology is based on a literature review; 15 studies were included for meta-
synthesis. Results: It was found that subjective-recollection controlled cognitive
tasks, electroencephalography technique, and event-related potentials predominate
inface recognition research, considering the ORE. It was also found that oxytocin has
no influence on face memory, and that difficulties in recognizing other-race blurred
faces correlate with the activation of the fusiform face area (FFA). Conclusions:
Neural processing of other-race faces requires more effort, evidenced by larger
N250 amplitude, and it is related to N170 component. Furthermore, own-race face
recognition is prolonged when these are inverted. of Other-race face processing may
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be increased by instruction, whereas anger does not improve other-race face memory.
This review confirms that both neurophysiology and cultural factors play a crucial
role in face recognition and suggests that ORE may be produced by the interaction
between these factors.

Keywords: face recognition; other-race effect (ORE); controlled cognitive tasks;
electroencephalography (EEG); cultural neuroscience (obtained from the thesaurus
DeCS/MeSH - Health Science Descriptors)

Resumo

Objetivo: rever aliteratura cientificaque utiliza tarefas cognitivas controladas e registro
daatividade neurolégica paraavaliar a capacidade de reconhecer rostos, considerando o
"efeitode outraraca" (EOR). Metodologia: artigo de reflexao, cuja metodologia parte de
umarevisdo da literatura; foramincluidos 15 estudos para a metassintese. Resultados:
foi descoberto que predominam as tarefas cognitivas controladas de lembranca
subjetiva e a técnica de eletroencefalografia, e potenciais relacionados a eventos na
pesquisa sobre o reconhecimento de rostos, considerando o EOR. Verificou-se que a
oxitocina ndo influencia a memaria facial e que as dificuldades em reconhecer rostos
borrados de outras racas correlacionam-se com a ativacdo da area fusiforme facial
(AFF). Conclusoes: o processamento neuronal de rostos de outras racas requer mais
esforco, evidenciado por uma maior amplitude do componente N250 e relacionado
ao N170. Além disso, inverter rostos da prépria raca prolonga seu reconhecimento.
A instrucao pode aumentar o processamento de rostos de outras racas, enquanto a
raiva nao melhora suamemoriafacial. Estarevisao confirma que tanto a neurofisiologia
quanto os fatores culturais desempenham um papel crucial no reconhecimento facial
e sugere que o EOR pode ser um produto da interacio entre esses fatores.

Palavras-chave: reconhecimento facial; efeito de outraraca (EOR); tarefas cognitivas
controladas; eletroencefalografia (EEG); neurociéncia cultural (obtidos do tesauro
DeCS/MeSH - Descritores em Ciéncias da Saude)
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Introduccion

Los rostros son estimulos visuales que transmiten informacién perceptual y social
(Schwartz et al., 2023; Shoham et al., 2022). La informacién perceptiva es relevante
porque permite el reconocimiento de las caracteristicas de la cara; por ejemplo,
el tamarno de la nariz y boca o el color de los ojos. Esto permite que las personas
realicen inferencias sociales automaticas consistentes con los atributos percibidos
(Abudarham & Yovel, 2016; Schwartz y Yovel, 2019a, 2019b; Shoham et al., 2022).
La capacidad para reconocer rostros es un proceso neurocognitivo complejo
vinculado al procesamiento visual y la codificacién social, la segmentacién de
rasgos y atributos faciales percibidos, y la integracién de estos para construir
una representacién coherente y tinica del rostro de una persona (Blais et al.,
2021; Chua et al., 2005; Schwartz et al., 2023; Tarr y Gauthier, 2000). También,
implica la identificacién y la representacién de caracteristicas faciales especificas,
y su integracién en un modelo mental tnico de cada individuo (Blais et al., 2021).
El reconocimiento de rostros y el procesamiento de expresiones faciales
son procesos cognitivos diferentes, pero relacionados, y comparten algunos
mecanismos y vias cerebrales (Duchaine y Yovel, 2015; Yamamoto et al., 2020).
La diferencia esencial es que el reconocimiento de rostros estd més asociado con
el registro de las caracteristicas del rostro, y el procesamiento de expresiones
faciales con la interpretacién de aspectos socioemocionales (Yamamoto et al., 2020).
Por un lado, el reconocimiento de rostros comienza con la percepcién de
caracteristicas bésicas de la cara, como la forma y la textura, que son procesadas
por las dreas visuales primarias y secundarias del cerebro. Luego, estas carac-
teristicas se integran en una representacién facial mas compleja en la corteza
temporal inferior (CTT), que incluye el area fusiforme (AF') (Kanwisher et al,, 1997;
Kanwisher y Yovel, 2006; Pitcher y Ungerleider, 2021; Sellal, 2022). Finalmente,
esta representacion facial se compara con modelos mentales almacenados en la
memoria para identificar a la persona (Haxby et al,, 2000; Lopatina et al., 2018).
Por otro lado, el procesamiento de expresiones faciales implica la capacidad
para procesar informacién social y afectiva a partir de la expresién del rostro
(Bigelow et al., 2022; Shoham et al., 2022; Zhen et al,, 2013), e involucra la actividad
del surco temporal superior posterior (STSp) y el sistema limbico (Atkinson y
Adolphs, 2011; Duchaine y Yovel, 2015; Haist y Anzures, 2017). En este sentido,
las capacidades de reconocimiento de rostros y procesamiento de expresiones
faciales son esenciales para el éxito de las interacciones sociales, su modulacién
y la comunicacién con los demaés a lo largo de la vida.
Estudios con resonancia magnética funcional (RMf) han identificado tres
regiones centrales en la corteza occipitotemporal asociadas con el reconocimiento
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de rostros, las cuales son el AL, la regién del STSp y la regién del giro occipital
inferior (GOI) (Gobbini y Haxby, 2007; Karimi-Rouzbahani et al., 2021; Pitcher et
al., 2014; Sellal, 2022; Zhen et al., 2013). Estas tres regiones constituyen el sistema
central para el reconocimiento facial. E1 AF y la regién STSp procesan caracte-
risticas distintivas del rostro, como la direccién de la mirada, los movimientos de
labios y la expresién facial. La regién del GOI se encarga de procesar aspectos
invariantes que subyacen al reconocimiento de individuos (Zhen et al.,, 2013).
También, se ha reportado que el ntcleo amigdalino y la insula estan implicados
en el procesamiento de estimulos emocionales de la expresién facial (Furl et al,
2013; Gobbini y Haxby, 2007; Pitcher et al., 2014; Sellal, 2022).

Zhen et al. (2013) y Sellal (2022) sostienen que el reconocimiento de rostros
es un proceso jerarquico y eficiente que involucra multiples redes neurales
especializadas en distintos aspectos del reconocimiento facial. El proceso comienza
en dreas visuales primarias, y avanza hacia dreas mas especializadas. Un camino
principal conecta la corteza occipital, donde se encuentra el area occipital facial
(AOF), con el 4rea fusiforme facial (AFF) en el giro fusiforme, que desempefia
un papel critico en el reconocimiento de la identidad del rostro y sus aspectos
invariantes. La segunda subred conecta la circunvolucién frontal media izquierda
(CFM) y la circunvolucién frontal inferior (CFI), relacionadas con el acceso a la
informacién semantica de los rostros; como el nombre e informacién biogréfica
de la persona (Zhen et al., 2013).

La tercera subred incluye regiones asociadas con la percepcién social del
rostro, como el movimiento y orientacién de la mirada, las expresiones faciales
y los movimientos de los labios. Esta red se extiende desde la corteza visual
primaria hasta el surco temporal superior (STS), y se le conoce como la tercera
via de reconocimiento visual (Sellal, 2022; Pitcher y Ungerleider, 2021; Shoham
et al., 2022). También involucra el STSp, la corteza frontal orbital (CFFO) y la
corteza insular (CIN), que estdn especialmente sintonizadas con la expresién
facial. Ademas, sistemas funcionales adicionales como el surco intraparietal (para el
manejo de la atencién espacial), la corteza auditiva primaria (percepcion preléxica
del habla), y el sistema limbico (percepcién de emociones) estan conectados al
sistema central de procesamiento visual para el reconocimiento de rostros (Sellal,
2022).

Varios estudios han confirmado el papel que tiene el surco temporal superior
posterior (STSp) en el procesamiento de estimulos visuales vinculados al movi-
miento, las expresiones faciales y la mirada (Pitcher y Ungerleider, 2021; Pitcher
et al., 2020; Sliwinska et al., 2020), y en procesos que respaldan la cognicién social;
como la atribucién intencional y la teorfa de la mente (Saxe y Kanwisher, 2003).
Asi, la evidencia respalda un modelo neurocognitivo orientado al procesamiento
Jjerarquico y eficiente que involucra miltiples redes neurales especializadas, en el
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que el procesamiento visual de rostros inicia con la identificacién de caracteristicas
basicas y avanza a niveles de procesamiento més complejos de representacién
mental (Haxby et al., 2000; Zhen et al., 2013; Sellal, 2022). Sin embargo, existen
interrogantes acerca de la interacciéon entre estas dreas y como se ven afectadas
por factores culturales e individuales.

La investigacién ha mostrado que el reconocimiento de rostros no es
uniforme en todas las culturas y contextos, y que la variabilidad cultural puede
afectar la forma en que se procesan y recuerdan los rostros de individuos de
diferentes grupos étnicos (Liu et al, 2019; Kelly et al., 2007). Esto ha llevado
a neurocientificos a explorar el efecto de la variabilidad cultural, como los
estereotipos de raza, género, etnia y los sesgos endogrupales en el procesamiento
de rostros (Hugenberg et al., 2007, 2010; Liu et al., 2019).

Un claro ejemplo es el «efecto de otra raza» (EOR), que describe cémo
las personas tienden a ser més precisas en el reconocimiento de rostros de su
propia raza que en el de otras razas (Meissner y Brigham, 2001); lo cual ha sido
documentado en estudios recientes (Schwartz et al., 2023; Stelter y Schweinberger,
2023).

Por lo tanto, es crucial el estudio sobre cémo los factores culturales y las
diferencias individuales generan un efecto diferencial en las dreas cerebrales
involucradas en el reconocimiento de rostros, y cémo se integran en un modelo
que explique la interaccién entre los distintos niveles de procesamiento y las
areas funcionales (Haxby et al., 2000; Zhen et al., 2013; Sellal, 2022). Ademas, es
necesario investigar cémo estos hallazgos pueden ayudar a entender la plasticidad
del cerebro, y la influencia de factores socioculturales en el procesamiento visual.
Estos aspectos tienen implicaciones importantes para el analisis de las tareas
cognitivas que se han utilizado en los estudios sobre el reconocimiento de rostros
y el valor de las técnicas utilizadas como potenciales relacionados con eventos
(PREs), RM{ y electroencefalograma EEG.

De acuerdo con lo planteado hasta el momento, es relevante realizar un
analisis critico de la evidencia sobre el efecto de la variabilidad cultural en el
procesamiento de rostros y las tareas cognitivas que se emplean en la investigacion
cientifica actual. El objetivo de este trabajo es realizar una revisién sistematica de
la literatura cientifica sobre el reconocimiento de rostro y el EOR, considerando
las tareas cognitivas controladas que se emplean en la investigacién neurocienti-
fica. En esta revision se destacaran los siguientes aspectos: la evidencia disponible
sobre las diferencias en los procesos cognitivos y neurales que subyacen en el
reconocimiento de rostros segtin la percepcién social racial, las tareas cognitivas
controladas, y los métodos de neuroimagen mas empleados para la investigacién
cientifica.
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Metodologia

Este estudio es de reflexiéon, cuya metodologfa parte de una revisién de literatura.
Se emplearon criterios de la declaraciéon PRISMA para la elegibilidad de los
estudios (Page et al., 2021). Las directrices de este sistema son ampliamente reco-
nocidas en la comunidad cientifica, y se emplean para garantizar la transparencia
y la calidad en los informes de las revisiones sistematicas y los metaanalisis. A
continuacioén, se describe el proceso de btsqueda en bases de datos, los criterios
de elegibilidad y se muestra el diagrama de flujo.

Estrategia de busqueda

Los estudios se identificaron mediante bisquedas en bases de datos electrénicas:
Scopus, Springer y Science Direct. La btisqueda se realizé el 23 de abril de 2023
con la siguiente estrategia de bisqueda en inglés: "face recognition" AND "race"
OR "ethnic"OR "culture" AND "eeg" OR "fmri"OR "ERPs", eligiendo tinicamente
articulos, para un total de 246 registros. La bisqueda no incluyé restriccién
temporal y se realiz por titulo, resumen y palabras clave.

Criterios de elegibilidad

Considerando que el objetivo es presentar la evidencia disponible en el campo de
las neurociencias, y las tareas cognitivas controladas que se emplean para medir
el efecto de los factores socioculturales en la capacidad para el reconocimiento
de rostros, se definieron los siguientes criterios de inclusién: articulos empiricos
experimentales publicados en la tltima década (a), cuyo tema central es el
reconocimiento de rostros en humanos y el EOR (b), que utilicen medidas de
funcionamiento cerebral (c) y tareas cognitivas controladas. (d) Se excluyen los
articulos que: (a) poseen disefios diferentes a la investigacién experimental, (b)
poseen enfoque diferente a la variabilidad cultural y el EOR, (c) se desarrollan en
muestras con alteraciones clinicas o animales, (d) no hacen una presentacién clara
del paradigma de medicién de la tarea cognitiva de reconocimiento de rostros, y
(e) no presentan interés en el EOR.

Seleccion y recogida de datos

Cada autor asumi6 la busqueda de los articulos en una de las bases de datos y, al
identificar los articulos a incluir, se creé una tabla ad-hoc en la que se extrajo la
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informacién bibliométrica. Posterior a ello, se realiz6 una identificacién conceptual
de los paradigmas sobre las tareas cognitivas controladas de reconocimiento facial
agrupandolos por categorias.

bases de datos
n=246

l

Numero de registros tras eliminar duplicados
n=235

¥

-
Numero de registros cribados Numero de registros excluidos
n=235 n=214
(.

2

Nuimero de articulos de texto completo evaluados para su Nimero de articulos excluidos

elegibilidad n=6
n=21 Porque cumplen los criterios de

L ‘ exclusién (a), (b), (¢) y (d)

-
Numero de estudios incluidos en la sintesis cualitativa ]
n=15

~
Numero de registros identificados mediante busquedas en las ]

[ Inclusién ][ Idoneidad ] [ Cribado ] [ Identificacion ]

Figura 1. Diagrama de flujo de los criterios de elegibilidad.

Nota: seleccion de estudios. El diagrama representa el proceso de seleccién de estudios y los
detalles de los articulos incluidos y excluidos.

Aspectos éticos
Con el disefio de revisién sistematica, la muestra es documental y no representa

un riesgo para los humanos. Ademds, se ha conservado el respeto por las fuentes
y los autores revisados.

Resultados
Tareas cognitivas controladas para evaluar el recono-

cimiento de rostros y la variabilidad cultural

La investigacién en el ambito de la neurociencia cognitiva sobre la capacidad de
reconocimiento de rostros, considerando la diversidad cultural, es una linea de
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estudio sélida y definida que se centra en lo que se denominé al inicio como «sesgo
de otra etnia», «efecto de etnia cruzada» o «efecto de la otra raza» (EOR). Este
fenémeno ha sido tradicionalmente estudiado mediante el uso de paradigmas
de tareas cognitivas basadas en la rememoracién subjetiva, con un enfoque
especifico en la evaluacién del desempefio de la memoria y dos subprocesos que lo
componen: la familiaridad y el recuerdo con respecto al rostro (Herzmann et al.,
2013; Schwartz et al., 2023; Wong et al., 2021). Este marco metodolégico facilita
la comprensién de los matices, y la dindmica de los procesos cognitivos y neurales
implicados en el reconocimiento de rostros en distintos contextos interculturales.

Las tareas cognitivas aplicadas en este campo de investigacién, pese a
presentar ciertas variaciones, generalmente implican la exposicién a rostros
previamente desconocidos para el sujeto experimental, seguido de una fase de
aprendizaje en la que se presenta una tnica imagen por rostro. Posteriormente,
en la fase de evaluacién, estos rostros deben ser identificados entre un conjunto
de imagenes distractoras nuevas (Tiittenberg y Wiese, 2019). El protocolo se
completa con los participantes emitiendo juicios de rememoracién-reconocimiento
sobre los rostros visualizados u observados (Herzmann et al., 2017).

Existen variaciones de este paradigma disefiadas para examinar mas
detalladamente los procesos perceptivos y atencionales selectivos, con el objetivo
de identificar las regiones cerebrales que se activan durante la deteccién de
rostros y determinar si dicha activacién es sensible a componentes faciales
especificos (componentes) o a una representaciéon holistica (configuracién) del
rostro (Zhao et al., 2014). En estas adaptaciones del paradigma, después de cada
imagen presentada, el sujeto debe emitir un juicio sobre la raza del rostro que
aparece en la imagen. IEstas variantes permiten un andlisis mas profundo de los
procesos cognitivos y neurales, subyacentes al reconocimiento facial en contextos
culturales diferentes.

Gran parte de la investigacién neurocientifica ha integrado, de manera
explicita o implicita, un modelo explicativo jerdrquico para el procesamiento facial
con el fin de interpretar la evidencia empirica acumulada. Este modelo se apoya
en el uso de resonancia magnética funcional (RMf) para identificar el sustrato
anatémico correspondiente con las diferentes etapas jerarquicas del procesamiento
facial, y recurre a la electroencefalografia (EEG), particularmente los potenciales
relacionados con eventos (PREs), para determinar la temporalidad precisa de
estos procesos (Colombatto y McCarthy, 2017).

Los PREs representan fluctuaciones de voltaje presentes en segmentos
especificos de la sefial de EEG, las cuales, tras la filtracién de la actividad electro-
muscular (por ejemplo, de los musculos maseteros y oculares), permiten visualizar
campos eléctricos asociados con la actividad de conjuntos de neuronas. Estas
fluctuaciones se manifiestan en forma de oscilaciones, que se denominan con base
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en la direccién del cambio de potencial (N1, N2 para desplazamientos negativos
hacia arriba; P1, P2 para desplazamientos positivos hacia abajo) (Donchin, 1979).
Estos patrones permiten un andlisis riguroso y detallado de la dindmica temporal
y espacial de la actividad neural durante el procesamiento facial.

La tabla 1 muestra los distintos métodos de imagen funcional empleados
cuando se utilizan tareas cognitivas controladas de reconocimiento facial en
diferentes poblaciones, y se detallan aspectos relacionados con su resolucién,
aplicacién, ventajas y desventajas.

Tabla 1. Métodos de imagen funcional utilizados en tareas
cognitivas controladas de reconocimiento de rostros.

Me.todo Resolucion Aplicacion Ventajas Desventajas
deimagen
. . No invasivo,
Estudiar varios
ritmos, epilepsia no expone a
Espacial- Baja ’ * radiacidoniénica, Bajaresoluciéon
EEG mapeo preopera- . .
Temporal- Alta . . ampliamente espacial
tivo, desoérdenes - .
. utilizada, bajo
degenerativos.
costo.
Mapeo preope- No invasivo,
RMf Espacial- Alta rativoy mapeo puede obtener Alto costo

Temporal- Baja imagen funcio-

funcional
nal

Adaptado de: Brain Connectivity Analysis Methods for Better Understanding of Coupling
(Shrirametal., 2012).

En la ejecucién de las tareas cognitivas, los participantes interactian con
diversas tecnologias de registro de actividad cerebral. Estas estdn seleccionadas en
funcién de los objetivos especificos de la investigacion, para identificar la activacién
de las Regiones de Interés (RdI), y determinar el instante preciso de ocurrencia de
procesos especificos. En el ambito de los estudios de reconocimiento de rostros, los
PREs ocupan un lugar destacado, justamente porque han contribuido a identificar
tres componentes fuertemente asociados con la percepcién diferencial de rostros
segtin la pertenencia étnica o racial: la P2, 1a N170 y la N400 (Yong et al., 2020).
Estos componentes proporcionan una visiéon detallada de la temporalidad y las
caracteristicas del procesamiento neuronal durante el reconocimiento facial,
enfocdndose especificamente en la respuesta a variaciones de origen étnico y racial.
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Asimismo, la tabla 2 muestra la sintesis de estudios incluidos en esta revision,
en la cual se destacan las medidas neurofisiolégicas, las tareas cognitivas contro-
ladas y la evidencia empirica reportada sobre la capacidad de reconocimiento
de rostros, considerando el EOR. La figura 2 muestra un diagrama de sintesis
analitica de los resultados presentados.

Evidencia empirica sobre reconocimiento de rostros considerando el EOR

Tabla 2. Evidencia empirica sobre reconocimiento de rostros y el EOR.

Autores Muestra Medida neurofisio- Tarea Resultados relevantes
(afio) légica cognitiva
controlada
La oxitocina no afectd la me-
moria de las caras de la propia
razay de otras cuando se midié
59 adultos Recuerdo eptre todos los participantgsj(
j6venes, la mitad subjetivo ni tuvo efecto cuando se midiod
’ EEG medida con e para mujeres y hombres por
hombres (edad M . Juicio recor- o
(Herzmann 22.3.5D=3.1)yla Geodesic Sensor Net dar-saber separado. La oxitocina no
etal,2013) otr.a ;"nitad rﬁujeres de 128 canales Si/No afectd diferencialmente la
(edadM231,5D 0% No = familiary TEMOria pararostros feme-
=3.4). Y no familiar mnosymg;culmos. Mgstro
que los juicios de familiaridad
con las caras estudiadas son
mas precisos después de la
administracion de oxitocina.
Diferencias en el recono-
cimiento de laraza propia
y ajena. Las caras borrosas
12 adultos jévenes se correlacionaron con las
) . . . Identificacion diferencias en la activacion
(Zhaoetal., chinos,lamitad fMRI Philips Achieva d 2 de AFE |
2014) mujeres (edad M 3.0T System. € presenta € para €sas caras, lo que

23.7). cion repetida.

sugiere que la configuracion
el procesamiento dentro

de la AFF puede ser labase

del efecto de otrarazaenel

reconocimiento facial.
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Refle
X10N

Las amplitudes N250 aumen-

Recuerdo tadas pararostros de otras
subjetivo razas se toman pararepre-
26 adultos jovenes ESETE)HJ(E%%/? Juiciorecor-  sentar mayores demandas
(Herzmann, caucésicos, 10 dar-saber neurales en el procesamiento
2016) mujeres (edad M canales. especifico de identidad de
18,SD=0,7). ERPs Gradode rostros de otras razas, que
' recuerdode  generalmente se procesan
1-4 menos holisticamente, y menos
anivel del individuo.
Elreconocimiento de rostros
Tareade 0O e el rostro
(Colom- 31 adultos EEG con Neuroscan  primado La inversion del rostro reveléh
battoy caucasicos, 3 Quik-Cap de 64 repetido fect | ent
McCarthy, hombres (edad M canales. |dentificando erectosen e, procesamiento,
2017) 23.67,5D=4,8).  ERPs. raza implicando areas de la
corteza visual extraestriada
B/W . .
pericalcarinay la corteza
occitotemporal lateral.
Primer estudio con este
Tareade tipo de tarea para evaluar el
22 adultos jévenes mem'or.ia reconocimiento de rostrps.
Cauchsicos. 73% asociativa Durante la fase de estudio,
mujeres (eaad con're.cuerdo los rostrps de otras'razas
M19.1 con SD= EEG con (easy-cap subjetivode  reconocidos posteriormente
(Herzmann 14 aﬁos) 12 ™ los momentos (cony sin informacién de fondo
etal.,2017) o.rientale.s—asiétif ERP.S de codifica- correcta) provocaron ampli-
cos, (67% mujeres) ' cion. tudes medias més positivgs
(edéd M18.8 que los rostros Qe la propia
SD=-1.1) ' Old/New raza, lo que sugiere una mayor
o Old > Blue/ activacién neuronal durante
Orange la codificacion de rostros de
otras razas.
Elsesgo de la propia raza estu-
. Recuerdo vo acompafiado por respuestas
(Wiesey 40 adultos EEG con Biosemi subjetivo N 170 més grandes para
Schwein-  caucasicos, 20 Active Il System Juiciorecor-  "ostrosde otras razas, loque
berger, hombres (edad M ERPs ' dar-saber presumiblemente reflejaun
2018) 23,5D=27). ) Old/New procesamiento perceptivo mas

esforzado de esta categoria de
rostros.
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Inversion de

rostros . . .
Recuerdo Primera evidencia neuronal de
36 adultos EEG con Geodesic subietivo que el aumento del procesa-
(Herzmann caucasicos, 15 Sensor NetTM de 128 Juicho recor- miento holistico durante la
etal,2018) hombres (edad M canales. dar-saber codificacién de la memoria
21SD=2.5). ERPs. contribuye al efecto de otra
Gradode ) ;
razaen la memoria facial.
recuerdo de
1-4.
3tareas
(Tattenber 20 adultos Clasificacién  Existe una mejor clasificaciony
; & caucasicos, 10 EEG con ANT Neuro  de rostros coincidencia para las identida-
y Wiese, . L . .
2019) mujeres (edad M System de 64 canales. Coincidencia des de la propiaraza que para
23.6 SD=5.8). ERPs. Deteccionde las de otras razas.
objetos
Recuerdo
Zé?ﬂwectllgyoen Un efecto de esquema de bebé
_ 24 aqu_ltos EEGyEOG 128 imagenes de en Ias_ respuestas N170, N2 ,
(Proverbio caucésicos, 12 canales rostros de anterior y P300, que eran mas
etal., 2020) hombres (edad M ERPs ’ bebés grandes en las caras de bebés
23.8,5D=423). ' S que en las de adultos, indepen-
Juicio recor- . .
dientemente de la etnia.
dar-saber
Old/New
Identificacion  Una caracteristica facial
31 adultos EEG con Geodesic de raza por especifica, la region de los ojos,
(Yongetal., asiaticos, 20 Sensor NetTM de 128 caracteristica puede explicar los efectos
2020) mujeres (edad M canales. de los ojos: conocidos de la percepcién
23.18 SD=3.33). ERPs. Caucésicos/  delarazaen los potenciales
asidticos cerebrales tempranos.
Recuerdo Las instrucciones aumentan
. 36 adultos EEG con ANT o los andlisis para las caras de
(Tattenberg L. subjetivo )
. caucasicos, 26 Neuro System de 64 e otras razas, lo que sugiere que
y Wiese, ) Juicio recor- . ]
mujeres (edad M canales. se asignan mas recursos de
2021) N dar-saber .
21.7 SD=4.1). ERPs. Old/New procesamiento a estas caras

durante la codificacion.
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Refle
X10N

Las habilidades de reco-

(Anzures 52 adultos EGG con Brain Vision SRjg.ﬁirvdoo nocimiento de rostrosy su
Mildort blancos, 29 Recorder de 64 Juicho recor- interaccion con el sesgo racial
2021) " mujeres (edad M canales. dar-saber implicito modulan las primeras

24.02S5D=2.04). ERPs. etapas del procesamiento de
Old/New
rostros de otras razas.
Recuerdo
subjetivo
Primer estudio Laira no mejord la memoria
47 adultos ibve- conrostros de facial de otrarazaen el com-
nes. 27 caujcésicos expresiones  portamiento de ninguna de las
. T ’ faciales de razas de los participantes.
(Kaciny (13 mujeres, edad EEG con (easy-cap . : ;
Herzmann, M 19.7SD=1.36) TM) ira/ como Evidencia de que es la expe-
2021) ’ 17 af.roameric.anos ERPé coadyuvante  riencia conrostros de la misma
(13 mujeres, edad ’ del recono- raza,y no los estereotipos de
M 19 8J SDZY 111) cimiento de rostros de otraraza, lo que
" T rostros. influye en el EOR durante la
Juiciorecor-  recuperacion de la memoria.
dar-saber
Old/New
18 nifos cauca- Las caras de otras razas
sicos, 13 mujeres provocaron amplitudes P100
(edad M 6.53 SD= Recuerdo mas grandes que las caras de la
0.79). 20 nifos EEGde 64 canales  subjetivo propia raza. Ademas, los adul-
(Anzures caucasicos, 14 con Brain Vision tos con una mejor competencia
etal. 2022) mujeres (edad M Recorder (Versién Juiciorecor-  enelreconocimiento de otras
N 927,SD=0.75), 1.21.0303). dar-saber razas mostraron respuestas de
y 20 adultos ERPs. amplitud P100 mas grandes,
caucasicos, 14 Old/New en comparacion con los adultos
mujeres (edad M con peor competenciaenel
19.74SD= 1.86). reconocimiento de otras razas.
Primer estudio
enanalizarla Los bebés de esta edad pueden
(Rothy 46 bebés de 10 EEG con Geodesic familiariza- procesar rostros humanos de
Reynolds, meses Sensor NetTM. cion, atencion  manera més eficiente cuando
2022) ' ERPs. y reconoci- se familiarizan con un solo
miento facial  ejemplar.
en bebés.
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LINEA DE _
INVESTIGACION

Reconocimiento de rostros
con variabilidad cultural
(Efecto de Otra Raza)

PARADIGMA DE EVALUACION

|

Tareas cognitivas controladas basadas
en la rememoracion subjetiva.

)

Desempefio de |la
memoria

METODOS DE IMAGEN

' . L. ;
Resonancia magnética funcional
Identifica las regiones cerebrales

L de interés )

|

Electroencefalografia con PREs
Identifica la temporalidad de los
eventos

J

I

/corteza anterosuperior izquierda\

P2, N170 y N400

y anterosuperior derecha, la

)

[ 1

corteza centromedial, el parietal
superior izquierdo, el parietal
medial, el parietal superior
derecho, el parietal inferior
k izquierdo y el inferior derecho. /

[ Familiaridad ] [ Recuerdo del rostro ]

Figura 2. Diagrama sintesis de resultados.

Discusion

El objetivo de este trabajo fue realizar una revisién critica intencionada de la
literatura cientifica sobre el reconocimiento de rostro y el EOR, considerando las
tareas cognitivas controladas que se emplean en la investigacién neurocientifica.
Se hallaron diversos estudios que analizaron la relacién entre el reconocimiento
de rostros y la variabilidad cultural del EOR, a menudo utilizando medidas
neurofisiolégicas y tareas cognitivas controladas para explorar estos procesos
(Anzures y Mildort, 2021; Anzures et al., 2022; Colombatto y McCarthy, 2017;
Herzmann, 2016; Herzmann et al., 2013, 2017, 2018; Kacin y Herzmann, 2021;
Proverbio et al., 2020; Roth y Reynolds, 2022; Tiittenberg y Wiese, 2019, 2021;
Wiese y Schweinberger, 2018; Yong et al., 2020; Zhao et al., 2014).

Los estudios empiricos revisados sobre el reconocimiento de rostros,
considerando el EOR, han centrado la atencién en tres aspectos clave. Primero,
los estimulos utilizados; tipicamente imédgenes de rostros caucasicos, asiati-
cos-orientales y afroamericanos de alta resolucién, y no previamente conocidos
por los participantes. Segundo, la utilizacién de dispositivos especializados para
registrar la actividad neuronal; como RMf y EEG con PRESs. Los detalles técnicos
de estos dispositivos, desde las marcas y el nimero de canales hasta las estrategias
de andlisis de datos y la ubicacién de los electrodos, son cuidadosamente descritos
y controlados en estos estudios. El tercer elemento se refiere al procedimiento
de desarrollo de la tarea cognitiva, incluyendo la presentaciéon de las imdgenes
en bloques o secuencias, la recopilacién de las respuestas de los participantes
(generalmente a través de la presién de teclas), y las instrucciones proporcionadas.
Ademads, estos estudios a menudo incluyen instrumentos de medicién adicionales,
como auto reportes.
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Las tareas cognitivas controladas, utilizadas en la evaluacién del reconoci-
miento facial, destacan por las variaciones en la manipulacién de las imagenes de
rostros que utilizan como estimulos; por ejemplo, en su orientacién utilizando
rostros invertidos (Colombatto y McCarthy, 2017) e imigenes del mismo
rostro desde diferentes dngulos (Tiittenberg y Wiese, 2019). Asi mismo, en su
composicién, agregando fondos de color en la fase de codificacién (Herzmann et
al., 2017); en su nitidez, presentando las imigenes con efecto borroso (Zhao et
al., 2014); en su estructura, mostrando solo algunos elementos del rostro (Yong
et al., 2020); o agregando expresiones faciales mediante rostros con emociones
como la ira (Kacin y Herzmann, 2021).

Como caracteristicas distintivas presentadas en el apartado de la muestra, se
observa en los estudios la importancia de reportar el dafio cerebral en la seleccién;
asf como la dominancia manual de los participantes, indicando las precisiones en
la ejecucién diferenciada en el uso de los teclados de los ordenadores en las tareas
cognitivas (Colombatto y McCarthy, 2017; Herzmann, 2016; Herzmann et al.,
2017; Kacin y Herzmann, 2021), por los efectos de la motricidad en el registro de
la medicién neural. Esta atencién al detalle refuerza la fiabilidad y validez de las
conclusiones derivadas de estos estudios, reflejando la complejidad de los procesos
neuronales y culturales implicados en el reconocimiento de rostros.

La investigacién neurofisiolégica ha mostrado una interrelaciéon compleja de
factores que influyen en el reconocimiento de rostros al considerar aspectos como
el EOR. Al respecto, Herzmann et al. (2013) encontraron que la oxitocina no afecté
diferencialmente la memoria para rostros de diferentes razas ni géneros. Zhao
et al. (2014) identificaron diferencias en la activacién cerebral relacionadas con
el reconocimiento de rostros de la propia y otra raza. Estos estudios sientan las
bases para el trabajo de Herzmann (2016), Colombatto y McCarthy (2017), quienes
mostraron que el procesamiento especifico de la identidad y la orientacién del
rostro son cruciales en la percepcién de rostros de diferentes razas. Por su parte,
Wiese y Schweinberger (2018) profundizaron en estos hallazgos, demostrando que
las respuestas neurales pueden variar en funcién de la raza del rostro percibido.

Los estudios con EEG y PREs sefialaron que las variaciones en la respuesta
neural derivadas de la percepcién de rostros de otras razas se concentran
especialmente en la corteza anterosuperior izquierda y anterosuperior derecha, la
corteza centromedial, el parietal superior izquierdo, el parietal medial, el parietal
superior derecho, el parietal inferior izquierdo y el inferior derecho. El registro
de la actividad neural en estas zonas ha revelado que las frecuencias que estan
mads asociadas con la ventaja en el reconocimiento de rostros de la propia raza,
en comparacién con los de otras razas, se encuentran en los potenciales N 170,
P2 y N400 (Wiese y Schweinberger, 2018; Yong et al., 2020). A partir de estos
se pueden obtener mapas de voltaje de ondas de diferencia en los potenciales

314


https://doi.org/10.30854/anf.v31.n57.2024.1102

evocados por los estimulos visuales (PREs, por sus siglas en inglés) entre juicios
de memoria subsiguientes. Estos mapas muestran una ventana entre 500—-900 ms.
para el recuerdo de rostros de la propia raza y de otras (Herzmann et al., 2018).

LaN170 es un PREs registrado durante la codificacién de rostros entre 150 y
190 ms. N170 es una respuesta especifica del rostro que refleja el procesamiento de
esquemas faciales (Proverbio ez al., 2020). P2, por su parte, suele estar relacionado
con procesos atencionales tempranos que a menudo se consideran automaticos, y
que pueden reflejar la actividad de un sistema de vigilancia temprano dedicado a
la deteccién de estimulos amenazantes (Yong et al., 2020). Respuestas ampliadas
de P2 reflejan un procesamiento mas esforzado, que provocarfa una mayor
retroalimentacién de las 4reas visuales superiores a las inferiores (Anzures y
Mildort, 2021). Y N400, registrado en la ventana temporal de 300—500 ms., mide
los procesos de familiaridad de los rostros; mientras que el registro posterior
de 500-800 ms. refleja los procesos de recuerdo (Herzmann et al., 2018; Rugg y
Curran, 2007).

El estudio de Tiittenberg y Wiese (2019) evidencié que las personas tienden
a asignar mas recursos de procesamiento a los rostros de su propia raza, lo que
resulta en una mejor clasificacién y reconocimiento facial. Estos hallazgos sugieren
que existe una ventaja de aprendizaje para las identidades de la propia raza, y
subraya la importancia de la experiencia perceptual en el sesgo de esta. Ademas,
concuerdan con lo reportado por Herzmann et al. (2018), quienes sefialaron que el
aumento en la manipulacién del procesamiento holistico influye en la codificacién
de la memoria para rostros de la propia raza en comparacién con los de otras razas.
Los estudios en poblaciones mas jovenes, como el de Anzures et al. (2022), Roth
y Reynolds (2022), han afiadido datos similares y complementarios al mostrar
que los nifos y los bebés muestran variaciones en la percepcién de rostros de
diferentes razas.

A partir de la atencién meticulosa a los estimulos, la metodologia y las consi-
deraciones demogréficas en los estudios revisados, se evidencia que los factores
neurofisiolégicos y socioculturales interacttian para influir en el reconocimiento de
rostros (Anzures y Mildort, 2021; Anzures et al., 2022; Colombatto y McCarthy,
2017; Herzmann, 2016; Herzmann et al., 2013, 2017, 2018; Kacin y Herzmann,
2021; Proverbio et al., 2020; Roth y Reynolds, 2022; Tiittenberg y Wiese, 2019,
2021; Wiese y Schweinberger, 2018; Yong et al., 2020; Zhao et al., 2014). Estos
estudios resaltan la relevancia del EOR en la investigacién neurocientifica, y
respaldan la idea de que las diferencias en la percepcién racial pueden moldear
la capacidad para el reconocimiento de rostros (Anzures et al, 2013; Ge et al,
2009; Kelly et al, 2007; Meissner y Brigham, 2001; Sangrigoli & de Schonen,
2004), y proporcionan una perspectiva de estudio interdisciplinar para analizar
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los mecanismos de conectividad funcional para el procesamiento de rostros desde
una perspectiva transcultural (Wong et al., 2020).

Asimismo, se ha demostrado que el EOR se desarrolla tempranamente
durante la infancia (Anzures et al., 2022; Kelly et al., 2007; Roth y Reynolds, 2022;
Sangrigoli y de Schonen, 2004), y se asocia con la exposicién limitada a rostros de
otras razas durante periodos criticos del desarrollo. Esto se debe a que, desde el
nacimiento, los nifos tienen una mayor exposicion a personas pertenecientes a su
endogrupo —étnico o racial—. En consecuencia, desarrollan una mayor capacidad
para identificar y procesar las caracteristicas y expresiones de los rostros de su
propia raza, ademas de exhibir una preferencia por estos en comparacién con los de
otras razas (Bar-Haim et al., 2006; Hugenberg et al., 2007, 2010; Kelly et al., 2007).

De acuerdo con el modelo de categorizacién-individuaciéon del EOR
(Hugenberg et al., 2007), los rostros pertenecientes al endogrupo y al exogrupo
son objeto de atencién de maneras distintas en términos cualitativos. Al respecto,
Prunty et al. (2023) sostienen que las caracteristicas asociadas con la identidad
son procesadas con mayor facilidad en los rostros del endogrupo. Esto resulta en
un mejor desemperfio en tareas de memoria de reconocimiento, mientras que las
caracteristicas vinculadas a la categoria son atendidas de manera preferente en los
rostros del exogrupo; lo cual conduce a una mayor rapidez en la categorizacién
durante las tareas de biisqueda.

A medida que los nifios crecen, esta preferencia se vuelve mas pronunciada,
lo que sugiere actitudes sociocognitivas de sesgo racial implicito (Lebrecht et al,
2009). La exposicién temprana y continua a rostros de la propia raza promueve el
EOR durante el desarrollo (Anzures et al., 2013, 2022; Kelly et al., 2007). Factores
como el contacto intergrupal, la exposicién social, la formacién de estereotipos
sociales y sesgos endogrupales pueden fortalecer los sesgos raciales implicitos
en el reconocimiento de rostros de otras razas (Anzures et al., 2022; Ge et al,
2009; Prunty et al, 2023). Al respecto, Lebrecht et al. (2009) mostraron que el
entrenamiento perceptivo de otras razas (personas caucasicas expuestas a rostros
afroamericanos) reducia el sesgo racial implicito, demostrando una relacién causal
con el EOR. Este efecto también se ha demostrado en nifios preescolares (Qian
et al., 2019).

Lo expuesto evidencia la influencia de la exposicién a entornos sociocultu-
rales especificos en el procesamiento neurocognitivo de rostros. Estos hallazgos
son coherentes con lo reportado en varios de los estudios de esta revisién. Zhao
et al. (2014) encontraron una correlacién entre las diferencias en la activaciéon de
la AFT y el reconocimiento de caras borrosas de diferentes razas, sugiriendo una
base neural del EOR. Herzmann (2016) observé que la presencia de amplitudes
N250, aumentadas para rostros de otras razas, podria indicar mayores demandas
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neurales para el procesamiento especifico de la identidad. Idea respaldada por
Wiese y Schweinberger (2018) y Tiittenberg y Wiese (2021), quienes reportaron
respuestas N170 mas grandes para rostros de otras razas, y un incremento en
andlisis para estas debido a instrucciones especificas.

Por su parte, Colombatto y McCarthy (2017) y Herzmann et al. (2018)
seflalaron que el reconocimiento de rostros de la propia raza es mas lento cuando
estan invertidos, implicando que un mayor procesamiento holistico durante la
codificacién de la memoria puede contribuir al EOR. Tiittenberg y Wiese (2019),
y Anzures y Mildort (2021) expandieron este hallazgo al considerar que las capa-
cidades altas para reconocer rostros e identidad de la propia raza en comparacién
con otras se relaciona con los sesgos raciales implicitos. Finalmente, Anzures et
al. (2022) proporcionaron evidencia que indica que la percepcién de rostros de
otras razas genera amplitudes P100 mas grandes que la de la propia; aspectos
asociados con los procesos de categorizacién perceptiva y la percepcién social.

Estudios adicionales muestran que las personas tienen una mejor memoria
de reconocimiento de rostros de su propio grupo, en comparacién con los de
otros grupos étnicos o raciales (Liu et al., 2019; Zhou et al., 2021). Se cree que la
categorizacién visual de rostros segtin la pertenencia a un grupo (en este caso
por raza) es un componente clave que explica los cambios en el procesamiento
cognitivo de rostros de acuerdo con la pertenencia cultural (Hugenberg et al,
2010; Prunty et al,, 2023). Estos hallazgos tienen implicaciones importantes para
la comprensién de la neurociencia del procesamiento de rostros en humanos.

Los datos muestran que el procesamiento visual de rostros puede variar
segin la exposicién sociocultural particular, lo cual estd asociado al EOR.
Sin embargo, también sefialan que existen mecanismos neurales universales
subyacentes al reconocimiento de rostros (Blais et al., 2021; Caldara et al., 2010;
Sellal, 2022; Zhen et al, 2013). Esto es coherente con estudios previos que han
identificado dreas cerebrales especificas, como el 4rea fusiforme de la cara (AFT)
y el drea occipitotemporal (OTS), que estdn involucradas en el procesamiento de
rostros en personas de otras razas (Kanwisher et al., 1997; Karimi-Rouzbahani ez
al., 2021; Gauthier et al., 1999; Pitcher y Ungerleider, 2021; Sellal, 2022; Walker
et al., 2008; Zhao et al., 2014).

Finalmente, el EOR se relaciona con las diferencias culturales en la distri-
bucién y el enfoque de la informacién visual. Contribuye a la comprensién de
cémo se procesan y se perciben los rostros de personas de otras razas. Estas
diferencias pueden tener implicaciones para la forma en que los mecanismos
neurales subyacentes al reconocimiento de rostros se adaptan y se ajustan en
funcién de la experiencia y el entorno cultural.
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Conclusiones

Los estudios sobre el reconocimiento de rostros y el EOR han utilizado variaciones
de las tareas cognitivas, controladas para la medicién de la memoria de rostros
con registro neurofisiolégico preferente de EEG con PREs, que muestran mayor
interés por el hallazgo de las fases del proceso tras tener una fundamentacién
tedrica sélida de las RdI en AFF y OTS gracias a la RMf. Dichas variaciones
suelen enfocarse en la presentacién de los estimulos. Ademas, el registro de la
actividad neurofisiolégica se enfoca de manera predominante en los potenciales
P100, N 170, P2 y N400. En general, los estudios sefialan un mejor reconocimiento
de rostros en el propio grupo en comparacién con otros grupos raciales.
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los articulos en la raiz, tronco y ramas. Resultados: los resultados mostraron tres
subcampos emergentes en la revision de la produccién cientifica en relacion con
la educacion superior inclusiva: 1) los factores que influyen en la consolidaciéon de
una educacion mas inclusiva, 2) la inclusion de estudiantes con discapacidad: entre
barrerasy oportunidades, y 3) las implicaciones para la consolidacion de practicas de
educacioén superior mas inclusivas. Conclusiones: a partir de los estudios revisados,
se concluye la necesidad de generar méas espacios de capacitacion y formacion sobre
las comprensiones de la educacién inclusivay las practicas que de ellas se derivan.

Palabras clave: educacion inclusiva; educacion superior; practica pedagogica; barreras;
diversidad (obtenidos del tesauro de la UNESCO).

Abstract

Objective: This article aims at identifying the main contributions, gaps and trends
around inclusive practices in higher education. Methodology: A search in Scopus
and the Tree of Science (ToS) algorithm was conducted to identify articles in the root,
the trunk and branches. Results: The results showed three subfields in the review of
scientific production inrelation to inclusive higher education: 1) aspects that influence
the consolidation of more inclusive education; 2) inclusion of students with disabilities
between barriers and opportunities; and 3) implications for consolidating more
inclusive higher education practices. Conclusions: It is concluded that there is a need
to generate more space for training and formation on the understanding of inclusive
education and practices.

Keywords: inclusive education, higher education, pedagogical practice, barriers,
diversity (from UNESCO thesaurus).

Resumo

Obijetivo: este artigo buscaidentificar as principais contribuicdes, lacunas e tendéncias
das préticas inclusivas no ensino superior. Metodologia: foi realizada uma pesquisa
no Scopus e o algoritmo Tree of Science (ToS) foi aplicado para identificar artigos na
raiz, no tronco e nos ramos. Resultados: os resultados mostraram trés subcampos
emergentes narevisao daproducdo cientificaem relacdo ao ensino superior inclusivo:
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1) fatores que influenciam a consolidacdo de um ensino mais inclusivo, 2) a inclusio
de alunos com deficiéncia: entre barreiras e oportunidades, e 3) implicacdes para a
consolidacdo de préticas de ensino superior mais inclusivas. Conclusdes: com base
nos estudos revisados, conclui-se a necessidade de criar mais espacos de capacitacaoe
formacao sobre as compreensoes da educacdo inclusiva e as praticas decorrentes delas.

Palavras-chave: educacio inclusiva; educacdo superior; pratica pedagogica; barreiras;
diversidade (obtidas do tesauro da UNESCO).

Introduccion

Los discursos de la educacién inclusiva han estado en la agenda publica desde
el afio 1990, a partir de la «Declaracién Mundial sobre Educacién para Todos»
realizada en Jomtien, Tailandia (Unesco, 1990). Las transiciones conceptuales
experimentadas desde ese momento hasta la actualidad han sido significativas;
entre los principales quiebres paradigmaticos que estas conllevan, se resalta el
cambio en la perspectiva de abordaje de las diferencias. Esta pasa de una propuesta
integradora en la que prevalece la mirada sobre «algunos otros» histéricamente
excluidos, a los que se les demanda adaptacién y ajuste para pasar a formar parte
de las organizaciones educativas; a una tendencia que centra su atencién en la
forma como dichas instituciones, concebidas desde la ideologia de la normalidad,
han configurado barreras que limitan el acceso, el aprendizaje y la participacién
de aquellos para quienes no fueron pensadas en un principio. La materializacién
efectiva de procesos educativos inclusivos precisa de la consideracién de tres
componentes esenciales: las practicas, las politicas y las culturas. De allf la
necesidad de conocer, a través de un analisis sistematico, el despliegue de estos
componentes en los tltimos afios en la educacién superior.

Es importante sefnalar que, en el ambito de la educacién basica y media, los
cambios relacionados con estos discursos han sido importantes, y se han forma-
lizado en politicas educativas orientadoras de la transformacioén de las précticas
relacionales, diddcticas y pedagdgicas en estos niveles educativos. No obstante,
su influencia en el ambito de la educacién superior ha sido menos importante, al
enfrentarse al cardcter competitivo y meritocrético caracteristico de la formacién
universitaria en el contexto internacional. En este sentido, mientras en la
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educacién bésica se ha propendido por la universalidad; en la educacién superior
se ha establecido de forma velada que esta corresponde solo a algunos, aquellos
considerados como «los més capaces». En relacién con esto, Marefio (2021)
sefiala que «[_...7] la exigencia de productividad, excelencia y talento individual ha
generado [en la educacién superior ] una cultura capacitista» (p. 37). Es decir, una
cultura centrada en el imperativo de normalidad propio de nuestras sociedades.

Si bien autores como Slee (2012) reconocen en la educacién inclusiva un
conjunto complejo de influencias que contribuyen a su establecimiento como
campo de estudio, la revisién realizada de produccién cientifica en el campo sigue
mostrando una tendencia a asociarla con la educacién de personas en situacién
de discapacidad; posiblemente por la dificultad que tenemos como sociedad para
transformar nuestras comprensiones con relacién a las diferencias humanas
desligadas de la dicotomfa normal-anormal. En este sentido, las tendencias de
estudio identificadas responden a una perspectiva de la inclusién relacionada con
un inclusionismo neoliberal (Waitoller et al., 2019) que promueve practicas de
inclusion selectiva o de inclusién excluyente (Veiga-Neto y Lopes, 2011).

Este articulo surge entonces de la necesidad de acercarnos a una revisién
sistemdtica del fenémeno de la educacién superior inclusiva desde la perspectiva
de la produccién cientifica divulgada en el ultimo tiempo. El rastreo realizado de
la consulta en Scopus, a través de la ecuacién de blisqueda “inclusive education”
AND “higher education”, derivé en un acervo documental de 471 articulos,
que fueron organizados a través de la aplicacién del algoritmo de ToS (Tree of
Science) (Robledo et al., 2022) para identificar los subcampos més significativos
de investigacién con relacién a la inclusién en educacién superior. Este proceso
permitié el reconocimiento de los avances conceptuales mas importantes para
explicar el papel de la perspectiva inclusiva en la educacién superior, desde las
primeras contribuciones hasta los hallazgos mas recientes.

En relacién con los resultados, se identifican tres tendencias que permiten
un acercamiento general a las formas como se ha abordado el fenémeno de
la educacién superior inclusiva en la literatura cientifica. En este sentido, se
establece un primer subcampo relacionado con los factores internos y externos
que influyen en la consolidacién de procesos inclusivos, especificamente con la
poblacién en situaciéon de discapacidad. En el segundo subcampo, se describen
las barreras sefialadas por estudiantes con discapacidad asociadas con aspectos
fisicos y arquitecténicos, actitudinales, pedagégicos y didacticos. Finalmente, se
identifican algunos estudios que resaltan la necesidad de formacién de profesores
inclusivos y el uso de las TIC como mediacién en procesos educativos flexibles;
puesto que son aspectos esenciales para avanzar hacia la transformacién de los
sistemas de educacién superior desde perspectivas mas inclusivas.

330


https://doi.org/10.30854/anf.v31.n56.2023.1049  

Metodologia

Una revisién sistemadtica de literatura implica recolectar, organizar, evaluar y
sintetizar evidencias disponibles respecto a un tema de interés, con el fin de
realizar un analisis que permita identificar los tépicos de comprensién, los vacios y
tendencias sobre un objeto de estudio particular. Para el despliegue de la revisién
de la literatura que permitiera la identificacién de los articulos més importantes
sobre inclusién en la educacién superior, se realizé una consulta en la base de
datos Scopus a través de la ecuacién de bisqueda “inclusive education” and “higher
education”. En esta se estipulé que los conceptos podian estar implicitos en el
titulo, las palabras claves o los resiimenes; asf se obtuvo un acervo documental de
471 articulos. Posteriormente, se utilizé la Gltima versién de la plataforma web
ToS (Tree of Sciencie) —una herramienta disefiada para facilitar la busqueda de
literatura relevante que trabaja con el algoritmo SAP* y aplica la teorfa de grafos
(Robledo et al., 2022)— para identificar los articulos mas pertinentes sobre el
objeto de estudio especifico, a través del andlisis de redes de citacién e identificando
en ellas tres aspectos esenciales que a manera de metafora se pueden asociar con
el arbol (raiz, tronco y ramas).

Cabe seiialar que ToS proporciona un esquema donde se evidencia claramente
la importancia de un articulo, de acuerdo con el niimero de citaciones y fechas de
publicacién (Zuluaga et al.,, 2022). Desde esta clasificacion, se pueden identificar
en la raiz los articulos que inician la comprensién del objeto de estudio y desde
donde se cimientan las bases tedricas que los constituyen como los referentes
de mayor citacién. En el tronco se ubican los articulos estructurantes, que
cumplen con un doble propdsito; citar y ser citados, y, finalmente, se identifican
las investigaciones en las ramas, donde se ubican los estudios mas recientes y sus
emergencias comprensivas; que ademds son los articulos en los que mas citaciones
se realizan. La consulta en ToS permitié la identificacién de 10 articulos en la
raiz, 31 en el tronco y tres en las ramas; con un total de 34 articulos, como se
observa en la figura 1.

4 Paraprofundizar en el algoritmo SAP, utilizado por la plataforma web ToS, remitirse a Valencia-Hernandez
etal. (2020).
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Figura 1. Arbol de la Ciencia en Educacién Superior Inclusiva.

Posterior a la seleccién de estos estudios, se procedié a la sistematizacién de
la informacién a través de una matriz que permitié identificar aspectos clave; como
los restimenes, objetivos, metodologfa, hallazgos y conclusiones. Esto posibilité
tener una comprensién global de cémo han sido los procesos de inclusién en la
educacién superior desde diferentes contextos, sus barreras, las experiencias de sus
actores y sus desafios. El siguiente paso fue realizar un analisis de los principales
aspectos de las diferentes investigaciones que permitié identificar los elementos
mas relevantes. Este estuvo enmarcado en el recuento histérico en torno a los
procesos de inclusién en la educacién superior, con el fin de develar los diferentes
tépicos de comprensién, sus tensiones y tendencias.

Resultados

En la figura 2 se puede observar el nimero de articulos publicados por afo
en Scopus, de acuerdo con la consulta inicial. A partir de esta, se identifica que
entre el aflo 2010 y el 2021 la produccién cientifica con relacién al fenémeno de
la educacién superior inclusiva tuvo un crecimiento importante, pasando de 35
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articulos a mas de 60. Lo anterior da cuenta de la importancia y posicionamiento
que ha tenido el fenémeno en la agenda internacional en la tltima década.

Scientific anual production
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Papers
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Figura 2. Produccion cientifica anual.
Fuente: ToS (2022).

Con relacién a los autores, en la tabla 1 se identifican aquellos que han sido
mas referenciados dentro de este campo de estudio. En este sentido, Morifia
(Espafia) es la autora con mayor frecuencia de aparicién (31 articulos), seguida
por autores emblematicos en este campo de estudio; como Ainscow (11 articulos)
y Slee (9 articulos) del Reino Unido.

Tabla 1. Autores seglin niimero de referencias.

Autor Freq. Pais

Morifia, Anabel 31 Espana

Ainscow, Mel 11 Reino Unido

Slee, Roger 9 Reino Unido
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Leyser, Yona 7 Estados Unidos
Sharma, Umesh 7 Australia
Florian, Lani 6 Reino Unido
Moliner, Odet 5 Espana
Avramidis, Elias 4 Grecia
Burgstahler, Shery! 4 Estados Unidos
Lipka, Orly 4 Israel

Retomando la metafora del 4rbol, se presentan a continuacién los principales
hallazgos, teniendo en cuenta su ubicacién en él (raiz, tronco o ramas). Esto
permite una comprensién de las diferentes perspectivas desde las que se aborda
la educacién superior inclusiva.

Raiz: cimientos tedricos para comprender la educacion superior inclusiva

Las investigaciones ubicadas en la raiz, realizadas desde el 2001 al 2012, en un
50% hacen alusién a estudios centrados en la discapacidad y las barreras que
los estudiantes afrontan en la educacién superior, privilegiando su perspectiva
desde las experiencias particulares. En este sentido, Holloway (2001), a partir del
analisis de la documentacién significativa de la universidad, examina la retérica
subyacente para identificar los factores que posibilitan una experiencia positiva
para los estudiantes con discapacidad; asi como aquellos que provocan précticas
discriminatorias y marginalizantes.

Es necesario resaltar uno de los primeros analisis sistematicos de la expe-
riencia de los estudiantes con discapacidad en la educacién superior centrado en
las barreras para el aprendizaje, realizado por Fuller et al. (2004). En el estudio se
presentan tanto datos estadisticos sobre la calidad y variedad de la experiencia de
aprendizaje de 173 estudiantes, como sus apreciaciones acerca de las condiciones
asociadas al aprendizaje y la evaluacién. Dentro de sus hallazgos, se destaca
la necesidad de prestar mayor atencién a las cuestiones relacionadas con la
paridad y flexibilidad de provisién, asi como a las capacidades del personal para
identificar y disefiar los ajustes razonables requeridos por la legislacién reciente
sobre discapacidad. Gibson (2012), por su parte, se centré principalmente en las
experiencias de aprendizaje de los estudiantes con discapacidades de primer afio,
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sus transiciones de la escuela a la universidad y sus experiencias de aprendizaje
positivas y negativas en ambos niveles.

La lucha de los estudiantes con discapacidad para acceder y participar en la
educacién superior sigue siendo un aspecto de gran preocupacién para los acti-
vistas e investigadores de la discapacidad, como se refleja en el estudio realizado
por Moswela y Mukhopadhyay (2011). Ellos documentaron las experiencias de
estudiantes universitarios con discapacidad en su lucha por acceder y participar en
la educacién superior, y presentaron en sus hallazgos seis tépicos de comprensién:
barreras actitudinales, barreras de recursos, barreras estructurales, cuestiones
relacionadas con las politicas, falta de mecanismos de apoyo, y falta de habilidades
y conocimientos. En esta misma linea de abordaje se identifica la investigacién
realizada por Hopkins (2011), quien explora a través de las narrativas de los
estudiantes con discapacidad, las barreras que enfrentan cuando intentan acceder
a un plan de estudios en la educacién terciaria. Estas narrativas sugieren que ellos
tienen que trabajar considerablemente mas que los estudiantes sin discapacidad,
para superar una amplia gama de barreras fisicas, actitudinales, sociales, culturales
y politicas.

En otro tépico de comprensién se encuentran las investigaciones desde la
perspectiva de los derechos de las personas con discapacidad, como la realizada
por Tinklin et al. (2004), quienes discuten el estado actual de la politica para esta
poblacién en la educacién superior en Escocia e Inglaterra. Los investigadores
concluyen que, si bien hay senales definitivas de progreso en el desarrollo de
la provisién para estudiantes con discapacidad, algunas 4reas necesitan mayor
atencién; como la necesidad de desafiar las nociones convencionales de practica
eficaz de ensefianza y aprendizaje. Unido a ello, Hanafin et al. (2007) advierten que,
en el contexto europeo, facilitar una mayor participacién de los grupos marginados
histéricamente dentro de la sociedad se ha convertido en una piedra angular de
la politica social. Este enfoque ha tendido a centrarse en cuestiones de acceso
fisico y algunos soportes técnicos; sin embargo, el acceso es multifacético y debe
incluir una revisién de las practicas pedagdgicas, asi como la ayuda tecnolégica
y personal requerida.

Un dltimo tépico de abordaje que ha sido poco explorado se centra en los
estudios criticos sobre la discapacidad, puesto que histéricamente la discapacidad
ha sido excluida de estos andlisis al ser encasillada en el &mbito de la anormalidad
y la patologia individual. En el articulo de Liasidou (2014) se abordan algunas
ideas de los estudios criticos de la discapacidad, para enfatizar la importancia de
adoptar los fundamentos teéricos y pedagégicos del Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA) como un medio para movilizar cambios socialmente justos
en la educacién superior.
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Si bien es cierto que los estudios anclados a la rafz muestran que existe un
avance en la construccién de una politica publica en torno alos procesos de educa-
ci6n inclusiva, todavia es necesario avanzar en las adecuaciones de infraestructura
que permitan garantizar el acceso y participacion de todos. Asi como realizar
transformaciones de indole pedagégico, en especial en los disefios curriculares y
los sistemas de evaluacién, para posibilitar la culminacién del proceso formativo
con calidad. Solo en el afio 2014 las investigaciones adquieren un giro importante
al «[...] resaltar las formas en que ciertas dimensiones de un discurso de justicia
social deben incorporarse en los debates sobre la politica publica de inclusién y
propender por una mayor participacién de los estudiantes con discapacidad en la
educacién superior» (Liasidou, 2014, pp. 121-122).

Tronco: comprensiones estructurantes de la educacion superior inclusiva

En cuanto a las investigaciones consideradas como estructurantes, se pueden
identificar cuatro tépicos de abordaje. EI primero de ellos, centrado en indagar
desde las voces de los actores las distintas maneras de mejorar las practicas de
inclusién en la educacién superior. Allf se encuentra la investigacién desarrollada
por Redpath et al. (2013), en donde los estudiantes proporcionaron sus percep-
ciones acerca de los servicios actuales y las barreras que han experimentado,
aportando sugerencias para mejorar el servicio. Los hallazgos presentan como
recomendacién la necesidad de una red de comunicacién que fomente el didlogo
entre las partes interesadas en el bienestar del estudiante; con él en el centro de
estas discusiones, sefialando la importancia de que, a largo plazo, el objetivo de
las instituciones se aleje de la16gica de los «ajustes razonables» individuales, para
avanzar hacia una educacién inclusiva para todos. Asi mismo, en el estudio reali-
zado por Strnadova et al. (2015) se profundiza en los tipos de apoyo mencionados
por los estudiantes, los cuales incluyen el papel de la familia, sus comparieros y
los asistentes. Los participantes también compartieron estrategias usadas para
lidiar con las barreras que enfrentaron; entre las que se destacan la asertividad,
la autodeterminacién y la metacognicién.

El segundo eje de comprensién aborda los estudios que van mas alla de la
perspectiva de los derechos. Allf se encuentran las investigaciones realizadas por
Gibson (2015) y Madriaga y Goodley (2010) en el Reino Unido, Morifa et al.
(2017) en Espaiia, y en Sudéfrica el realizado por Gow et al. (2020), en donde se
recalca la necesidad para la educacién superior de garantizar el cierre de brechas
entre la politica y la implementacién de apoyos a los estudiantes con discapacidad.
Ademas, se plantea la importancia de problematizar las agendas de derechos de
las politicas ptiblicas, con el fin de reflexionar sobre las complejidades y conflictos
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de la inclusién; y asi, disefiar una propuesta que se centre en nuevos desarrollos
pedagégicos que emergeran cuando se consolide una mirada critica al impacto de
la hegemonia y las voces silenciadas de las personas con discapacidad.

El tercer eje de abordaje se centra en los sujetos, en especial en los docentes
de la educacién superior y en los estudiantes con discapacidad, empleando una
apuesta metodolégica biografica narrativa. Entre ellas se identifica la realizada
por Morina et al. (2015), quienes presentan las recomendaciones de 44 estudiantes
universitarios con discapacidad; no solo para una adecuada formacién del
profesorado, sino también para conocer acerca de la propia discapacidad y las
maneras de dar respuesta a las necesidades derivadas de ella. Asf mismo, Molina
et al. (2016) presentan un anélisis de la forma como los profesores responden a los
estudiantes con discapacidad, identificando las barreras y el apoyo que influyen
en el acceso, el rendimiento académico y la percepcién de sus experiencias en la
educacién superior. Desde esta misma perspectiva, Lorenzo-Lledé et al. (2020)
analizan la aplicaciéon de metodologias inclusivas en estudiantes universitarios
con discapacidad desde la postura docente, mostrando diferencias significativas
en las percepciones segin la categoria profesional y la rama de conocimiento de
los profesores.

Un ultimo tépico se centra en las investigaciones que hacen énfasis en los
desafios y retos de la educacién superior, en donde la accién colegiada y el trabajo
en red deben ser garantes para los procesos de transformacién y flexibilizacién
que se requieren; de forma tal que se puedan gestar ambientes educativos
acogedores para propiciar el despliegue de las capacidades de cada sujeto. Desde
esta perspectiva, autores como Morifa (2017) y Madriaga et al. (2010) plantean
la necesidad de reflexionar sobre cémo la universidad debe transitar hacia un
escenario inclusivo, lo que requiere del disefno de politicas, estrategias, procesos
y précticas que permitan consolidar una cultura encaminada a vincular a las
personas en el marco de una educacién para todos.

Finalmente, Collins et al. (2019) argumentan que, a pesar del marcado
progreso hacia la educacion inclusiva a través de ajustes razonables para todos,
los entornos de aprendizaje siguen estando impulsados en adaptaciones para
estudiantes individuales, lo que crea desafios organizacionales y personales.
Dentro de los hallazgos surgieron cuatro desafios clave: (1) percepcién del
personal sobre recursos que crean demasiada dependencia de los estudiantes; (2)
necesidades de capacitacién del personal; (3) baja representacién de estudiantes
con discapacidades visibles; y (4) la necesidad de llevar la inclusién més all4 de
la educacién al empleo.
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Ramas: emergencias comprensivas de la educacion superior inclusiva

De los 332 articulos que conformaron las ramas, al analizar un total de 30
publicaciones entre 2018 y 2022, se puede identificar que los estudios mas
recientes con relacién al fendmeno pueden ser agrupados en tres tendencias.
Estas permiten profundizar en las tensiones y compresiones frente a la educacién
superior inclusiva, en donde se hace referencia a los factores, tanto internos como
externos, que afectan la consolidacién de procesos inclusivos.

La primera tendencia hace alusién explicita a la poblacién en situacién
de discapacidad, reflexionando las posibilidades de una educacién inclusiva.
La segunda hace referencia a las barreras identificadas por los estudiantes con
discapacidad vinculados a la educacién superior. En este sentido, relaciona tres
aspectos fundamentales: las barreras fisicas y arquitecténicas, las actitudes de
los docentes y las barreras pedagégicas y didacticas. Por tiltimo, se identificaron
estudios que logran en alguna medida desentramparse de la asociaciéon entre
educacién inclusiva y discapacidad; por un lado, introduciendo aspectos relacio-
nados con la justicia social, la formacién de profesores inclusivos y el uso de las
TIC como mediacién en procesos educativos flexibles; y por otro, analizando
factores a considerar en la consolidacién de instituciones de educacién superior
que avancen hacia procesos inclusivos.

Factores que influyen en la consolidacion de una educacion mas inclusiva.

En la primera rama identificada se relacionan estudios que abordan factores
internos (actitudes, percepciones, preocupaciones, cualidades, condiciones,
entre otros) y externos (entorno, cultura, politicas, practicas) que influyen en la
posibilidad de lograr procesos educativos mas inclusivos; los cuales establecen
una relacién directa entre el concepto de educacién inclusiva y la referencia a la
educacién de poblacién con discapacidad.

En el primer articulo de esta rama se muestra un vinculo positivo entre la
actitud de los docentes, el ambiente universitario y la espiritualidad (en tanto
orientacién de valor altruista social) en la intencién de incorporar la educacién
inclusiva en el contexto de la India (Bodhi ef al. 2021). Lo anterior conlleva
ciertas implicaciones practicas, en tanto reconocen que, para enfatizar la intencién
inclusiva, la organizacién educativa debe buscar alternativas para influir en
la consolidacién de una actitud favorable de los docentes hacia la educacién
inclusiva. Otros investigadores como Alzyoudi e al. (2021) abordan las actitudes
de los estudiantes denominados «con desarrollo tipico» en referencia a las de
sus compafieros con discapacidad en el contexto de los Emiratos Arabes Unidos,
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identificando actitudes negativas que se justifican desde la exigencia de la educa-
cién universitaria que afectarfan directamente las intenciones de socializacién e
interacciéon hacia esta poblaciéon. Se resalta como resultado del estudio que el
conocimiento de las politicas de educacién inclusiva no influye de forma positiva
en estas percepciones. De esta manera, se plantea la urgencia de generar medidas
para promover el cambio de percepciones y lograr mayor aceptacién, para lo
cual se proponen procesos formativos con relacién a la educacién inclusiva y su
importancia para la consolidacién de sociedades més incluyentes.

Por su parte, Morales y Aguilera (2022) sefialan la necesidad de identificar
las percepciones de los estudiantes con discapacidad, los docentes y los directivos
frente a los procesos de educacién inclusiva, con el fin de reconocer las barreras
y los facilitadores que emergen en este proceso. De igual manera, Garvis et al.
(2022) hacen referencia a la formacién de docentes para la primera infancia en el
contexto universitario sueco, estableciendo la importancia de conocer las creencias
de los maestros en formacién sobre la educacién inclusiva. Adicionalmente,
Sunthonkanokpong y Murphy (2021) analizan las preocupaciones de los maestros
en formacién sobre la inclusién de estudiantes a los que nominan como «diversos»
en sus aulas; estas se centran fundamentalmente en la falta de recursos y en el
trabajo con poblaciones con discapacidades. Ademads, senalan la escasa investi-
gacién acerca de la formacién docente para ensefnar en contextos de diversidad.

Por otro lado, Brewer y Movahedazarhouligh (2021) presentan las experien-
cias de estudiantes con discapacidades intelectuales y del desarrollo en procesos
de educacién postsecundaria, haciendo referencia a estas oportunidades que se
comienzan a abrir en los contextos universitarios a partir del discurso de la educa-
cién inclusiva. En este sentido, sefialan la importancia de conocer las experiencias
de estos estudiantes para identificar barreras, desafios, fortalezas y necesidades
de dichos programas y generar procesos de transformacién requeridos.

Otro matiz de comprensién se relaciona con las movilizaciones asociadas a
las précticas requeridas para el acercamiento a procesos educativos inclusivos. En
relacién con esto, Kantor y Proekt (2021) identifican que, si bien los profesores
universitarios cuentan con preparacién motivacional o afectiva frente al desarrollo
de una educacién mas inclusiva, la falta de habilidades practicas constituye una
barrera para la implementacién de los procesos; lo que genera resistencia y
rechazo. Igualmente, reconocen una mayor disposicién hacia la inclusién por parte
de los docentes de las ciencias sociales y humanas, en contraposicién a los docentes
de ciencias exactas y naturales. Como resultado de su investigacién, proponen
un modelo de preparacién psicoldégica del personal docente de las universidades
para la implementacién de una educacién inclusiva que involucre un componente
motivacional-valorativo, un componente afectivo y un componente practico. De
igual manera, Emmers et al. (2020) estudian la relacién entre las actitudes, la
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autoeficacia y el comportamiento de los docentes con relacién a la educacién
superior inclusiva, resaltando la importancia de que las reformas de las politicas
se centren en la necesidad de la experiencia préctica de los docentes en formacién
para el desarrollo de las habilidades procedimentales, con el fin de llevar a cabo
procesos educativos inclusivos.

Si bien los estudios referidos enfatizan en la necesidad de considerar las
habilidades fundamentales con las que un docente debe contar para dar respuesta
a la diversidad desde la educacién inclusiva, otros ponen en consideracién
la importancia de las mediaciones tecnolégicas como oportunidades para la
diversificacién de la enseflanza en contextos de educacién superior. De esta
forma, Zhang et al. (2020) sefialan que la mayoria de los modelos tradicionales
de educacién superior no estdn suficientemente adaptados a las necesidades de
las personas con discapacidad intelectual, ante lo cual reconocen en el Blended
Learning una potencialidad para la consolidacién de sistemas de educacién
inclusiva que ofrezcan oportunidades de aprendizaje flexibles y ajustadas a sus
particularidades. De forma complementaria, Meskhi ez al. (2019) estudian las
limitaciones y oportunidades para el desarrollo del e-learning en el sistema de
educacién inclusiva en las universidades rusas, e identifican en su flexibilidad una
condicién de posibilidad para garantizar el acceso, el aprendizaje y la participacién
de diferentes grupos poblacionales que de otra forma no tendrian acceso.

Inclusion de estudiantes con discapacidad:
entre barreras y oportunidades.

Los estudios anclados a esta rama dan cuenta de la necesidad de comprensién
de las realidades educativas de la poblacién con discapacidad en el contexto
universitario. Al respecto, Bartz (2020) resalta la inequidad socioeconémica que
enfrenta esta poblacién en la educacién superior, especialmente al identificar que
poco se consideran sus necesidades de atencién complementaria por parte del
sistema de salud, y los requerimientos de tiempo y costo econémico que dichos
procesos demandan. Igualmente resalta la importancia de intervenir las barreras
de carédcter arquitecténico que se identifican en las instituciones, as{ como las
barreras en la espacializacién de los escenarios educativos como aspectos que
interfieren en el aprendizaje.

Un tercer aspecto identificado en el estudio es el material mediador del
aprendizaje, ya que, si bien en muchas ocasiones las IES cuentan con plataformas
educativas de apoyo a los procesos de ensefianza, los profesores en pocas ocasiones
realizan una seleccién detenida y rigurosa de los recursos de apoyo al aprendizaje
y un andlisis de sus condiciones de accesibilidad. Este tiltimo aspecto es sefialado
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igualmente por Perera-Rodriguez y Morifia (2019), quienes enfatizan en los apoyos
y los obstéculos que brindan las nuevas tecnologias en la educacién y la vida
académica de estudiantes universitarios con discapacidad, asi como en la necesidad
de formacién de los docentes en cuanto al uso pedagégico de dichas tecnologias.

Multiples autores identifican en las actitudes de los docentes un obstaculo
para promover aprendizaje y participacién de los estudiantes con discapacidad
en la educacién superior, por lo cual se resalta la necesidad de mayor formacién
y desarrollo de métodos de ensefianza inclusivos. Ademas, se sugiere el uso
del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) como alternativa para pensar
curriculos mas flexibles, pertinentes y accesibles (Bartz, 2020; Morina y Perera,
2020; Morina y Carballo, 2020; Melero et al., 2018).

Por su parte, Morifia y Carballo (2020), Ferndndez (2019) y Melero et al.
(2018) analizan, desde las perspectivas de los estudiantes con discapacidad, dife-
rentes facilitadores y obstéculos que estos identifican desde sus propias experien-
cias, interpelando la institucionalidad y demandando transformaciones para que la
universidad avance hacia una educacién mas inclusiva. Morifia y Carballo (2020)
refieren la necesidad de accesibilidad de los entornos universitarios, procesos de
transicién planificados, servicios de orientacién laboral, actitud positiva de los
profesores, desarrollo de practicas inclusivas, uso de tecnologias y la necesidad
de formar a los profesores sobre inclusién y discapacidad. Melero et al. (2018)
refuerzan estas conclusiones a través de las historias de vida de estudiantes con
discapacidad, refiriendo las principales barreras que estos reconocen durante su
trayectoria universitaria: las fisicas y las que se asocian con los docentes.

Ahora bien, Zorina (2018) sefiala diferentes estrategias para erradicar las
barreras en la educacién en las universidades rusas, proponiendo una metodologia
de eliminacién sostenible de las mismas, y haciendo referencia a una infraestruc-
tura inclusiva para la formacién, la comunicacién y la socializacién. Igualmente,
resalta la necesidad de garantizar el pleno acceso académico a la educacién de
alta calidad a través de programas educativos ajustados a las necesidades de la
poblacién; incluyendo el apoyo psicolégico y pedagégico requerido. Ademas,
destaca la importancia de eliminar las barreras actitudinales, promoviendo
acciones que faciliten la socializacién e interaccién en medio de las diferencias.
En este mismo contexto, Kantor y Proekt (2019) identifican como las principales
barreras para posibilitar procesos inclusivos en el ambito de la educacién superior
rusa, la falta de voluntad de los comparieros para estudiar junto con las personas
con discapacidades, las significativas dificultades de comunicacién, las limitaciones
para la organizacién didactica de las clases considerando grupos heterogéneos,
y la falta de conocimiento de las mediaciones y recursos educativos de apoyo
requeridos para dichos procesos.

341
Universidad Autonoma de Manizales.ISSN 0121-6538 / e-ISSN 2248-6941. CC BY-NC-SA 4.0



Ramirez, B.y Restrepo, P. A. (2024). Educacién superior inclusiva. Una revision usando Tree
of Science. Anfora, 31(57), 327-353. https://doi.org/10.30854/anfv31.n57.2024.1059

Finalmente, IFaura-Martinez y Cifuentes-Faura (2022), y Cifuentes-Faura
y Faura-Martinez (2022) proponen un instrumento para evaluar el estado de
la educacién inclusiva en cada universidad y conocer el grado de adecuacién
curricular y de accesibilidad, asi como los recursos y proyectos que estidn
desarrollando para lograr la inclusién. Los investigadores sefialan que este
permitird una clasificacién de las instituciones segiin los avances en el campo de
la educacién inclusiva, especialmente en relacién con la calidad de las medidas
especificas adoptadas para ayudar a los estudiantes con discapacidades u otras
necesidades particulares.

Implicaciones para la consolidacion de practi-
cas de educacion superior mas inclusivas.

Esta Gltima rama permite un acercamiento a aquellas dimensiones de la educacién
superior que deben ser consideradas para avanzar hacia procesos educativos
inclusivos. Con relacién a este altimo aspecto, es posible evidenciar al menos
cuatro tendencias: la necesidad de pensar los transitos oportunos, pertinentes
y armonicos entre la educacién superior y el ambito laboral en términos de
Justicia social; el uso de tecnologia como potente mediador en los procesos de
accesibilidad universal a los curriculos; la necesidad de formacién de docentes con
perfil inclusivo para la transformacién de las practicas educativas; y, finalmente,
las condiciones generales requeridas para consolidar instituciones de educacién
superior inclusivas.

Con relacién al primer aspecto, Goodall et al. (2022) y Corcoran et al. (2022)
hacen referencia a la necesidad de pensar de forma més global la perspectiva
inclusiva, evitando restringirla al 4mbito educativo para considerar aspectos
relacionados con la transicién laboral en condiciones de igualdad de oportunidades.
Goodall et al. (2022) identifican en sus resultados que atin queda mucho por hacer
en la creacién de entornos de educacién y empleo inclusivos, sefialando la nece-
sidad de procesos de divulgacién y educacién para el personal en ambos sectores.
Adicionalmente, Corcoran et al. (2022) sefialan que la educacién inclusiva ya no
se puede medir solo en términos de matricula, sino que se considera fundamental
la garantia de oportunidades para el estudio y la posterior transicién al empleo.
En este sentido, plantean que «[ ... en lugar de perpetuar la homogeneidad en
el mundo de la educacién y el trabajo, la educacién superior puede utilizar los
requisitos inherentes para aumentar la justicia social y la equidad» (Corcoran et
al., 2022, p. 69).

Por su parte, Cotan et al. (2021), Perera et al. (2021), y Bong y Chen (2021)
hacen referencia al uso de la tecnologia como mediacién de los procesos de
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gestién académica inclusiva con relacién a las posibilidades de accesibilidad. Bong
y Chen (2021) sefialan que, aunque el uso de las TIC en educacién superior se
ha incrementado en los tltimos afios, se hace necesario formar a los profesores
garantizando habilidades en relacién con el disefio de materiales y entornos
de aprendizaje digitales accesibles e inclusivos, la concientizacién frente a las
diferencias en el contexto educativo, la legislacién, los estandares y pautas de
accesibilidad y el Disenio Universal de Aprendizaje (DUA).

Perera et al. (2021) resaltan el valor de los medios tecnoldégicos y de los
entornos virtuales en la implementacién de précticas educativas inclusivas. De
esta forma, refieren un sentido amplio de la educacién inclusiva, no exclusivamente
centrada en personas con discapacidades; pues identifican que este tipo de media-
ciones facilitan regular de forma flexible el ritmo y la intensidad del aprendizaje
de acuerdo con intereses y particularidades de cada estudiante.

Un tercer aspecto hace referencia a la necesidad de contar en las instituciones
de educacién superior con profesores inclusivos (Marquez y Melero, 2022; Morifia
y Orozco, 2022a; Morifia y Orozco, 2022b; Morifia y Orozco, 2022¢). Al respecto,
Marquez y Melero (2022) exploran el nivel de conocimientos y creencias de los
docentes acerca de la educacién inclusiva, identificando que gran parte de los
docentes manifiestan desconocimiento acerca de la misma. Ademas, resaltan que

[...] la buena voluntad, la sensibilidad y el compromiso profesional del
profesorado no son suficientes, para hacer frente a la diversidad presente en las
aulas universitarias si no van acompanados de los conocimientos y habilidades
necesarios para desarrollar curriculos mas inclusivos. (p. 840).

Este conocimiento con relacién a la educacién inclusiva difiere significati-
vamente entre disciplinas, razén por la cual es importante procurar un programa
de formacién docente que no sea homogéneo, sino que pueda dar respuesta a las
necesidades especificas de los docentes de cada area.

Con relacién a las creencias sobre la educacién inclusiva por parte de los
profesores, Marquez y Melero (2022) identifican tres categorias: 1) asociada con
laigualdad de oportunidades de acceso a la universidad que deben tener todos los
estudiantes, 2) la educacién inclusiva como atencién al alumnado con discapacidad,
y 8) una visién mas amplia, que se refiere a la participacién y el éxito de todos. Los
hallazgos senalados remiten a la necesidad de pensar en la urgencia de mejorar
los procesos de formacién de docentes, «[ ... ] iniciando y profundizando debates
compartidos sobre el significado y las implicaciones de la inclusién» (Méarquez
y Melero, 2022, p. 842).

Por un lado, en los estudios de Moriiia y Orozco (2022a, 2022b y 2022c) se
sefiala que los profesores inclusivos reconocen la diversidad en su complejidad, y
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no se centran en la diferencia permanente de estudiantes con o sin discapacidades;
resaltando que las préacticas docentes mas inclusivas son aquellas que promueven
una interaccién activa y participativa. Por otra parte, las investigadoras identi-
fican que un profesor inclusivo facilita el aprendizaje de todos los estudiantes y
cuenta con atributos no solo profesionales, sino también personales que influyen
directamente en el éxito de los estudiantes. Resaltan, ademds, la necesidad de
contar con un profesorado «bien informado y bien formado» en relacién con una
educacién que responda a la diversidad, y que posibilite avanzar en el disefio de
practicas educativas para todos.

Finalmente, se identifican en esta rama algunos estudios relacionados con el
disefio de indicadores que permitan la valoracién de los procesos institucionales
y la implementacién de acciones, planes y proyectos de transformacién de los
sistemas de educacién superior hacia procesos educativos inclusivos (Cifuentes-
Faura y Faura-Martinez, 2022; Mérquez et al,, 2021). Por un lado, Cifuentes-Faura
y Faura-Martinez (2022) desarrollan un indicador dinamico de educacién inclusiva
que establece un ranking de aquellas universidades mejor preparadas para ofrecer
recursos inclusivos en Espana. Por otro lado, Marquez et al. (2021), proponen un
sistema de indicadores que facilite a las instituciones universitarias la autoevalua-
cién de las condiciones que ofrecen a sus estudiantes con respecto a la inclusién;
considerando dimensiones como la cultura institucional, el acceso equitativo, el
aprendizaje centrado en el estudiante, el bienestar y la participacién, la movilidad
y la empleabilidad, y el logro académico. En este sentido, sefialan que «[...]
avanzar hacia la construccién de universidades donde todos puedan aprender y
participar es una tarea inaplazable que muchas instituciones desconocen cémo
enfrentar» (Marquez et al., 2021, p. 33).

Conclusiones

Partiendo de la revisién realizada, es posible comprender que si bien el discurso
de la educacién inclusiva en su perspectiva actual busca trascender su asociacién
directa con la educacién de la poblacién con discapacidad, para posicionarse en
el lugar de pensar instituciones y practicas que valoren, reconozcan y acttien
considerando la diversidad, la singularidad y la heterogeneidad, los estudios
identificados en el rastreo asocian en su mayoria la educacién inclusiva con esta
poblacién, haciendo énfasis en sus necesidades y requerimientos.

Entre las barreras que con mas frecuencia se identifican en los estudios, se
resalta las actitudes, creencias, prejuicios y percepciones de los docentes frente a
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las diferencias asociadas a la discapacidad; otras sefialan las condiciones fisicas y
arquitecténicas sin requerimientos bésicos de accesibilidad y aquellas centradas
en las mediaciones pedagégicas y didacticas. Estas son pensadas para una idea
de estudiante estandar, que deja por fuera de las planeaciones institucionales la
diversidad humana en sus multiples expresiones.

Los estudios revisados, en su gran mayoria, concluyen la necesidad de
formacién de profesores con un perfil inclusivo; lo cual implica procesos orientados
tanto a su condicién humana y su posicionamiento frente a las diferencias, como
aquellos que enfaticen en el desarrollo de habilidades pedagégicas y didacticas que
les permitan disefios curriculares y despliegues de los mismos, con caracteristicas
de universalidad y diversificacién.

Otro de los aspectos que se identifican como oportunidad en la flexibilizacién
de las mediaciones pedagdgicas es el uso de las TIC en la educacién, asi como
modelos de e-learningy b-learning como alternativas que favorecen la implemen-
tacién de criterios de accesibilidad al material de apoyo educativo y a los procesos
de ensefianza, considerando condiciones diferenciales con relacién a tiempos,
lenguajes, recursos, entre otros.

Adicionalmente, comienzan a emerger instrumentos e indicadores que
buscan aportar a los procesos de autoevaluacién institucional, para permitir que
las barreras identificadas sean cada vez mads visibles y establecer posibles acciones,
estrategias, planes, proyectos y politicas a implementar; y asi, avanzar hacia la
consolidacién de instituciones de educacién superior cada vez mas inclusivas.

Finalmente, los diferentes estudios evidencian un avance significativo en
la implementacién de la politica piblica de una educacién superior inclusiva.
Sin embargo, es necesario que se trasciendan los lineamientos plasmados en la
politica publica y se generen de manera mancomunada acciones que permitan la
transformacién de concepciones, culturas y practicas que impiden garantizar el
derecho a la educacién en condiciones de equidad.

A partir de la revisién sistematica de antecedentes en el campo de estudios
de la educacién superior inclusiva realizado, se reconoce la necesidad de ampliar y
complejizar sus fuentes teéricas y epistemolégicas incursionando en las relaciones
entre educacién inclusiva y la teorfa critica de la educacién, el posestructuralismo,
las teorias feministas, los estudios culturales, los estudios poscoloniales y
decoloniales, la teorfa queer, la teoria crip, entre otras. De forma que sea posible
avanzar hacia comprensiones de las diferencias humanas y la diversidad desligadas
de la dicotomia de lo normal y lo anormal; que aporten a la consolidacién de una
cultura de acogida y valoracién de las diferencias que se desplieguen en practicas
académicas, pedagégicas, investigativas, relacionales y de gestién que den cuenta
de la diversidad que la constituye; y asi fomentar la presencia, el aprendizaje y la
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participacién de todos y cada uno en la vida cotidiana institucional como condicién
de justicia social.
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