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A 1pretender instaurar unadidáctica de la lectura y la
1U.I.1.I..U.J.Jw.LJ.1J.I.ll.LI

I escritura fundamentada conceptualmente, R.C.L.,

~ H ¡ O ~ ~ . (Redacción y Comprensión Lectora) articula una

concepciónmetodológica enperspectivavigotskiana

y una línea de saber específico desde la

textolinguística, cuyos aportes esclarecenel qué se

hace, el cómo se hace y el para qué se hace. Este

objetivo se traduce en la práctica funcional y cons-

ciente, de la construcción y recepción de textos por
parte de los estudiantes.

La textolinguística tienecomo unidaddeaná-

lisis el texto. Este permite explicar los niveles
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sintáctico, semántico,en los queope-

ratanto la recepción como la produc-

ción.

Emprender el estudio de los

aspectosgramaticales desdediferen-

tescontextos implica la comprensión

de lo que estosprovocan, modifican.

involucran y señalan. Ei nivel

sernántico, abordado desdeel conte-

nido proposicional, la referencialidad.

la deíxis, la modalización y la acción

locutiva permite mirar el texto como

un constructo cohesivo y coherente.

Además, el texto implica el estudio

de un nivel pragmático, ya que éste

engloba una situación. una interac-

ción, un evento. un acontecimiento.

Asumir el estudio de la len-

gua desde la texto-linguistica presu-

pone ir másallá de su descripción o

funcionamiento sístémico para aten-

der su funcionalidad tantoen la recep-

ción como enproducción textual. Po-

sibilita comprenderque la lenguaper-

mite, a más de interpretar la realidad

objetiva, psíquicay social, establecer

el status social de los integrantes de

lacomunidad,y orientar el hacer.Esta

función cognitiva elucidada desdeel

fundamento teórico de la

textolinguística y desdeel fundamen-

to metodológico de los postulados

vigotskianos guía lasprácticas lecto-

escritualesde los estudiantes.

La elección de los postulados

vigotskianos obedecea dos razones.

Primero, porque éstos «no son sólo

unaleona del desarrollo». Educación.

no sólo implica el desarrollo poten-

cial del individuo sin también la ex-

presión y el crecimiento histórico de

la cultura htiman~de la que surge el

hombre» (Bruner. citado por Guiller-

rno Blanck en vygotsky y la Educa-

ción, 1990) y.isegundo,porque exis-

ten cuatro elementos centrales a de-

sarrollar en una didáctica lecto-

escritural; la función reguladora del

lenguaje, el desarrollo de la zona

próxima, el lenguaje total y la media-

cion.

Estos cuatro elementos sus-

tentan la figura de taller como línea

de acción en R.CL. y son soporte de

sus características materializadas en

los eventos académicos.

La función reguladoradel len-

guajesetraduceennuestrapropuesta

como el papel que debe asumir el

«profesor». Este papel debe ser de

«regulador»,esdecir,de mediador,de

cooperador. La importancia de este

papelradicaenqueesel procedimien-

to central del procesoeducativo pues-

to que transforma, a través de la inte-

racción, el conocimientodel sujetodel

aprendizaje.El éxito deesteproceder

se refleja en la participación y

autorregulacióndequienesparticipan

.Deahíqueaparezcael profesorcomo

un personajemásenel escenarioaca-

démico, quien intercambia y quienve



SUjetoscon competencia y con sabe-

res por fortalecer

En cuanto al concepto dezona, surge

enVygotsky cuando níega la alterna-

tiva de la «construcción» entendida

como la fase que el profesor fiscali-

za, prevé y controla a través de test

exámenesy pruebade saberes.Por el

contrario, sedebealentar y evaluar la

madurezconceptualo el desarrollo de

las funciones y procesos cognitivos

medianteactividadesdecolaboración

no independienteso aisladas, es de-

cir, la zona posibilita «el desempeño

antesde la competencia» (Vygotski.

1993).

R.C.L. rescataeste concepto

paralametodologíataller, losencuen-

tros con los estudiantesenel aula y la

elaboración del material. Zona no es

una instrucción, es una construcción

que coloca al sujeto dentro de la si-

tuación concretade aprendizajey de-

sarrollo. Entonces«el tallen>sereco-

ge como interdependientedel proce-

so de desarrollo del sujeto y de los

recursosproporcionados socialmente

paraesedesarrollo.
El tallerista de R.c.L. asume

el concepto de zona desdedos crite-

rios esencialespara la «Evaluación»:

l. La observación. Permite

resolver los conflictos conceptuales

paracambiar en un momento dado la

herramientao el medio y enfatizar en

la creaciónactiva y en la forma deuso
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discriminación auditiva y articulación

fonemática), de maneraaislada, pues

la esenciade la lecto-escritura, como

actividad total, seevaporaría.

Para el enfoque de lenguaje

total esfundamentalconsiderarlasha-

bilidades de comprensión y produc-

ción desentido,deallí queseenfatice

en el desarrollo de ellas a través de

usos funcionales, relevantes y signi-

ficativos del lenguaje.Porello, R CL.
hace de las aulas

ambientes, donde

/-}.~, ,~ 7"" ' .. - p~edantenerl~gar~~'l (! $~ .: diversasexpenen-

.' ~ :~zr ciasdellenguajey

;: ',\, : ..:..~ '.~ aprender.se dife-
~ ""l--.. \.. rentes tIpOS de

'I ~ . __ ) «sujetos»,

I ". '- Losprofesores

'~~ de lenguaje total
..... - - . -- - --- . -- rechazan la ins-

trucción catedráti-

ca o la reducción

de la lectura y de la escritura aconse-

cuencia de ejercicios enseñados de

maneraaisladao sucesiva,como eta-

pas.RC.L. enfatiza en la creación de

contextossocialesdonde lasactivida-

des posibilitan usar, probar y mani-

pular el lenguaje para lograr sentido

o para crearlo. Desde esta connota-

ción, el papel del profesor como me-

diador esrelevante para que los suje-

de esosmedios.

2. La evaluación cualitativa,

tanto de los procesosde comprensión

y producción, comodela dinámicade

sudesarrollo. La valoración de unos

y otros debe integrar la actividad so-

cial que implica una labor académi-

ca;el individuo mismo y su«cambio»

y los instrumentos usados.

Por lenguaje total, tercer ele-

mento vigotskiano, se entiende la no

fragmentación.

La unidad debe

convertirse en

una parte

irreductible del

todo. No cabe

hablar dedivisio-

nes ni de aislar

del contexto

sociohistórico al

sujeto ni de ins-

t a u r a r

microcosmos en

la clase sino de

las interfuncionalidades de todos sus

elementos.

De acuerdo con Vygotsky la

palabra es una 'unidad que fusiona

pensamientoy discurso.En RC.L. la

palabra es texto, es discurso no cate-

gorí~ gramatical. No se puede aten-

der las habilidades (hablar, leer, es-

cribir, escuchar)ni lassubhabilidades

(lectura fonética, escritura gráfica,
. ,



tos del aprendizaje asuman control

pleno de los diversos propósitos y

usosdel lenguaje.

El último elementocentral de

la propuestavygotskiana esla Media-

ción, forma de cooperación esencial

paradefinir conceptos;operaatravés

del desarrollo de toma de conciencia

y del control voluntario del conoci-

miento en el sujeto del aprendizaje.
El mediador deRC.L., así caracteri-

zado, trabaja en

dos tipos de con-

ceptos presentes

de maneras dis-

tintas encadasu-

jeto del aprendi-

zaje, son los lla-

m a d o s

preconceptos los

cuales se consti-

tuyenenpuntode
partidadel proce-

so:

Estos conceptos se

interconectan, su desarrollo se influ-

ye mutuamente.Unos nopuedenexis-

tir sin los otros. Los conceptos coti-

dianos proporcionan el «conocimien-

to vivo» para el desarrollo de «con-

ceptos científicos» y median en sus

logros y desdeallí se toma concien-

cia deambos.El trabajo con estosdos

tipos de conceptosenR C.L. consiste

en llegar a reestructurarla conciencia

como ejercicio de

producción y

comprensión.

Parahacerque

la lectura y la es-

critura seansigni-

ficativas, entre los

interesesdel suje-

to del aprendizaje

universitario,
RC.L. propendeir

más allá de los

marcos de las au-

las,másallá de los

ejemplos creados y por crecer en el

conocimiento del análisis de lo queel

universitario ve cotidianamente, eco-

nomía linguistica, internet,magiasim-

bólica, recursos idiomáticos y, sobre

todo, por tomar los preconceptosco-

tidianos y hacerlospartedel objeto de

conocimiento. En consecuencia,des-

de una perspectiva vygotskiana, el
papelesencialdeR C.L. esel decrear

contextos y zonasde desarrollo para

1. Con-

ceptos científicos: son sistemáticos,

sólo se adquieren o fortalecen a tra-

vés de un sistemade mediación for-

mal o institucional ya que surgenen

la escolaridad. La aprehensión o no

de estosconceptos en los sujetos ra-

dica en la falta o no deunabuename-

diación.

2. Conceptos cotidianos: con

los que seconvive diariamente y no

son sistematizados.
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serconsecuentescon el usode las he-

rramientasculturales.

Deacuerdocon lospresupues-

tos teóricos planteados, el problema

de la didáctica de la lectura y de la

redacción de textos se asume como

un proceso de producción de signifi-

cadospor partedel sujeto lecto-escri-

toro

Para desarrollar y poner en

práctica la lecturaentendidacomoac-

tualízación de sentidos, es necesario

determinar el proceso de compren-

sión. Paraello, sehan elegido cuatro

modelos propuestosen su fusión bi·

bliográfica porFernandoVásquez,co-

herentestodos ellos con la línea teó-

rica que guía a R. C L.

Estos modelos son en su or-
den:
1.

2.

3.

4.

Literal

Abductivo

Narratológico

Sociocrítico.

Cada uno de estos modelos

supone diferentes aproximaciones

textualesenlasqueseprivilegian cua-

tro modalidades de relación,

correlacionada, pero susceptiblesde

serasumidasen forma independiente

en atención del proceso metodológi-

co.

El siguiente cuadro sintetiza

lascuatro relacionesdesdelas cuales

el lector afronta el texto.

MODELO

LIlERAL

NARRATOLOGIC

SOCIOCRITICO

Cada uno de estos modelos

exige llevar a cabo procesosmenta-

les diferentes.En el modelo literal, el

lector debehacerusodesucapacidad

de reconocimiento y reconstrucción

dela información, paralo cual la pues-

ta en acto del proceso de percepción

sehace indispensable.

La lectura desde el modelo

abductivo consiste en la puesta en

práctica por partedellector deproce-

sosde inferencia, toda vez que a par-

tir de la información explícita conju-

gada con su enciclopedia cultural,

debe descifrar la información implí-

cita del texto.

En elmodelo narratológico, la

tarea del lector estácentradaenel re-

conocimiento de la figura del autoren

su discurso. Aspectos como la com-
petenciacultural y linguística, la pre-

senciademodalizadorese intertextos,

el manejo del temay los propósitos a

lograr con el escrito, debenserdetec-

tados por el lector sirviéndose de un

procesode interacción.

Por último en el modelo

sociocrítico, el lector se erige como

una figura participativa al aportar co-

nocimientossocialesy culturales,para



correlacionarlos con la información

presentadaenel texto. De estamane-

ra hay aperturadel texto y ello exige

queel lector realice unprocesodeex-

ploración.

Vista así la comprensión lec-
tora, R.c.L. estásegurode la necesi-

dad de ahondar en la investigación

sobre esta habilidad; de cambiar los

textos utilizados para los talleres cu-

yos temasseande interés y consumo

de los universitarios y de buscar me-

canismospara lograr el objetivo ini-

cial: la habilidad de la comprensión

lectora.

Al igual que la comprensión

lectora, la redacciónen tanto proceso

de enunciación comunicativa seasu-

me desdelos siguientesmodelos:

Modelo de escritura como re-

estructuración de la conciencia:

enfatiza en la intemalización de la

forma y en el usode las operaciones

simples (reconocimiento de estructu-

ras,categoriasgramaticalesy ortogra-

fía) y mecánicasqueaseguranlassu-

periores. El concepto básico de este

modelo es la distinción en el uso de

los códigos oral y escrito, considera-

do esteúltimo como una técnica.
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Modelo de escritura como
herramientade la mente:atiende al

cambio de procesos superioresde la

mentecuando seejercita la escritura.

Suponela presenciade herramientas

escriturales mediadaspor la influen-

cia social e histórica. El concepto bá-

sico esla organización de la informa-

ción con un interés comunicativo.

Modelo de escritura como
hechosocial: seprofundiza enel uso

y función de las

herramientas

atendiendo a la

convención. Se

centra en el qué

y el cómo de la

escritura.

E s t o s
modelossedesa-

rrollan entresni-

veles.

N i v e 1
evaluativo:

implica un

autodiagnósticoenel queel sujetodel

aprendizaje toma conciencia del co-

nocimiento que tiene sobreel código

escrito respecto a su contenido, for-

ma y comunicación.
IV'zveICognitivo: internalización

de procesosmecánicos y de compo-

sición.

Nivel Estructural: esla cons-

trucción formal demacroy micro ea-

tegoríasy el reconocimientode los di-

ferentes modos de organización

discursiva (MOD).
Dado que la redacción es un

proceso, tres etapas son necesarias

paradesarrollar estosmodelos en los

diferentes niveles:

Preescritura

Escritura

Reescritura

En redacción,comoseeviden-

ció, no se abar-

ca el campo de
lacreación,de la

escritura como

arte, pero si se

precisael interés

en herramientas

y recursos para

el logro deun re-
conocimiento

cognitivo.

Finalmente
R. C. L. reconoce

la dificultad tra-

dicional de relacionar metodología y

linguistica, puestoqueestaciencia no

selimita al estudiocientífico de la lec-

tura y la escritura y la metodología se

reduce a esta enseñanza.Sin embar-

go, de una y otra se investiga sobre

los aportes teóricos y se intenta una

combinación que se«sospechaxper-

tinente frente a este cometido pro-

puesto. el
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