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recibiao—, sean obfero de tanta descon-
flamza por quities s¢ creen sabios, femen
ef frafite v el exceso de exay alegriday en
YD e remer su falia v e I.m'.r':ir.ﬂ'i.r. V. gas-
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i CANTFTE AT E‘mp|r|:‘|;..l.|'.lll.l H oridenar i
embeilecer su ol

Marpuerite Yaurcenar.
Memorins o Adriano,

& frecuente escuchar, v no solo en el ambiente esco-
lar, ln expresion " pam que aprendan jugando”, asi
pOT ejempho ¢ promocionan algunos programas de
television, muchos textos de estudio ¥ programas
de Multimedia, ¢ igualmente algunas comenies pe-
dagopicas destacan el valor de involucrar juegos en
las actividades académicas a [in de hacerlas “diver-
tidas™

Lo que me propongo mostrar es que detras de
es¢ planteamiento. en apanencia inocenie, se oculta
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detras de la
bienitencionada pro-
puesta de aprender
Jugando, lo gue se
oculia es el recono-

cimiento implicito de

lo aburrido que es el
conacimiento...

una profundsa tergiversacion del
sentido v finalidad de la educa-
cidn en general. on sus diferentes
niveles. desde la escuela basica
hasta la ymiversitana. Dcho plan-
leamiento ¢ expresion v reflejo
del desconcierto e DEne swmi-
da a la educacion en una grave
cmsss. v de la prolunda incapact-
dad que vive el hombre de hoy
para disfrutar v para divertirse.

Ladiscusion acerca de |2 ime-
portancia de involucrar juegosen
b ediucacion ha supussto una po-
larzacion de fas posturas, v por
supuesto e famuoso purmo medic.
AL, algunos plantean que frente
a la andez de las matematicas. fa
filosotia o cualguier olra asigna-
tur, el profesor debe ser imagi-
native para wdear juegos v dina-
micas I.'|IJ|: Suavicen IIL'IIi COMTEi=
dos de modo gue sean mas fheil-
mene “asimilables”. o que hoy
conocemoes bajo la mbrica de
“pedagogias hght™ Otros, en
cambio, han cucstionado esa idea
por pensar gue con ello termina
perdiendo digmdad cualquier asig-
naturs, v 52 corme ademiis el res-
2o de que log jovenes solo guie-
ran jugar ¥ descuiden por com-
pleto la disciplina v los debenes. v
s¢ agrepa, lambien, que por sus
edades es necesario someterlos a
cierto control, Y una lercera po-
sicion, coenciliadora. afirma que
ambos exiremoes son perjudicia-
les. que fo mejor es equilibrarse
en un sabio punto medio, mezclar
adecusdamente 1o académico v lo
lidico. S ermbuargo, las tress pos-
turas parten del mismo supuesto,

v en las ires esle permanecy -
cuestionado. Es jusio en ese pur-
to donde pienso que se ubica una
de las mayores dificultades para
reenconirar un sentidoe a laedu-
cacion en neestros dias, Vamos
a mirar en dos planos ese lugar
comun de los res plantearmentos,

En primser lugar, podemos ge-
CLF que en oS lres casos se parte
del supuesto de gue conocer »
jugar son dos cosas completa-
mente distintas, v en esa distincion
el conocimiento queda marcado
como lo gue de por 51 no es di-
vertido, comdo algo seno v fabgo-
50, un deber, algo que se hace por
obligacion pero no por placer; de
formia que se hace imperativo de-
cidir si la escuela es el dmbato del
deber o del placer. Y al querer
vincular conocimento v |Lego.
como propone la tercera altema-
tiva. s¢ ko hace de manera meca-
nica, por un alin paramente con-
ciliatono peroe sin abordar a fon-
dorel tema de la naturaleza wanto
del conocimiento como del jue-
20, poT lo que se terming en ulti-
mas reforzando la distancia entre
los dos conceplos. la solucion
propuess en la vinculacion nene
un crerte dejo de resignacion:
como ¢l conocimiento s una obi-
gacion rrenunciable, bo menos que
podemos hacer o5 imtentar ermis-
carario, endulzarlo, buscar la ma-
néra de gue no doela tanw, de
modo que o jovenes puedan co-
nocer. casl, sin darse cuenta.
mientras estan distraidos por ¢l
juego, Asl detras de la bienin-
tencionada propuesta de spren-
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der jugando, lo gue se oculta es el reconocimiento
implicito de lo abumdo gue es ¢l conocimiento, que
se precisa de algo asi como una actitud estoica para
enfrentarse en fmio aél, ¥ gue quienes e apasionin
por &l son seres abumdos ¥ grises.

Y del lado del juege lo que ocurme s que |os
évenes terminan pensando el juego v el placer como
una completa anulacion del deber v de la obliga-
cion. como una suerle de entrega del sujeto a su
teaal disolucion. como una negacion del mundo de
lasenedad. v por lo mismo alejado de woda eticidad,
e3 decir. se plensa ef juego en temminos meramente
destructivos. El abismo enire conocimnlo v jisepo
implica definmr el conoctmaento, laescelay los mses-
tros, como el ambato de fa lev. del orden. del debeor.
v del aburrimiento: v 8 su vez definir el juego. ¢
recreo ¥ la calle como la supresion, por fin, de toda
legaiidad v orden. Como consecuencia de esie abis-
mr entre el mundo de lasenedad y el del jucgo, los
jovenes ke han tomade verdadero pamco a crever.a
abandonar definiivamente ia edad de los juegos. ¢
igualmente podnamos decir gue no saben come di-
vertirse. En suma. hemos ido olvidando o perdiens
di las rgones quie justifiquien anto ef ser bueno come
el estudiar, mnguna de estas virtudes parece repor-
tar en s misma nada que explique de manegra evi-
denite por que debemos cultivarlas. a fin de cuentas,
1 s0lo son medios para otra cosa, tl ver haya otro
medie mis barato ¥ menos estorzado de conseguir
[61 FERisrse.

Asit. lavida en peneral termuna siendo compren-
dida como una pesada carga, de la gue s6lo even-
tualmente logramos liberamos con una bermchera
los viernes. La vida se limita a una jormadn de tra-
bajo sinsentido, De manera muy bella lo expresa
Jose Asuncion Stlva:

; Tu crees gue la mavor parte de los que se
mueren han vivido? Pues mis Lo creps; mira la
mayor parte de bos hombres, los unos luchan-
do a cada minuto por satisfacer sus nevesida-
des diarias. los otros encerrados en una pro-

tespon. en una especialidad. en una creencia,
COTTIC € UNE PrsIon dque TUvieTa una sola ven-
tana abicrta siempre sobre un mismo honzon-
e, la mayor parte de los hombres se mueren
sim haberlz vivido, sin levarse de ella mas gue
una impresien confusa de cansancio.

i Jose Asuncion Stlva, e Sobremesa;.

Hay que comenzar entomnces por N segulr oon-
raponiendo el juego a la seriedad. of juego no esid
al final de las actividades serias como un relajante
e nos permile descansar de las abligaciones coli-
dianas, por el contrano, la vida humana esta atrave-
sada por el juepo. Al separar el juego de la sere-
dad hemos conseguido dos cosas: una trivializar ¢
jucgo, v la otra hacer de la vida cotdiana una pesa-
da carga: El abismo entre la senedad v el juego nos
ha distorsionado ese caracler simbohico de la real-
dad. nos ha hecho creer que o serio es cargar con
objetos reales, pesados y concretos, v que el juego,
al hacer de la realidad algo hviano. nos engafa.
{wando la verdad es mas bien gue nos engafamdos
al pensar que los objetos serios del mundo humano
iy som dgual gquie s obpetos diel juego. simbolos,

El problema entonces no es decidir cual es la
mezela adecuada de estos dos ingredientes, cono-
coruEnto ¥ juego, la pregunta que nos debemos tor-
mukar ne es: ] gué juegos, goe dinemicas, que meto-
d0s Nos INZeniancmos par gue los muchachos apren-
dan (sin gue les sepa amargo)” Mas bien la pre-
ginta urgente es:  Porgue el conocimiento, < meaxi-
mo placer. ha dejado de ser percibndo como pla-
centera” Es tan absurdo eso de necesitar enmas-
carar ¢l conocimiente coma Sena iener siempre que
enmascarar la comida. alguien que no guiere como-
cer ¢, higralmente, lan enfermo comeo alguien gue
no quiere comer. Claro, esto no debe interpretarse
en &l sentido simple de defender un concepto “es-
wicista” del conocimiento, o de la comida. no se
ritta de ung apologia de lncomida cruda.

Poxdria decirse que 51 llevamos hasta el final la
COTNPEAMACHON eNtre CONDCET ¥ COMET, M90S encontra-
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mos con que en efecto muchos
nifios detestan la comida *saluda-
ble” v es necesario hacerla "di-
vertida™, porque de lo contrano
restiltan tomandole foa a laco-
mada. Pues bien, en realidad eso
M0 €5 WN argumento en contra de
este planteamuento, por el contra-
rio. nos confirma que el proble-
ma del abismo desborda el amba-
to meramente escolar y que tanto
¢l problema de la comida como
el del conocimento, antes gue so-
lamente causas son expresion de
una disociacion mas profunda gue
nos desgam; el problema éaco
di= la distancia entre lo bueno v lo
placentero, |no se olvide el viejo
parentesco gue s¢ ha establecido
entre ser bueno y ser bobo, que
tusce que Machado afirme en uno
de sus versos: “sov, en el bugn
senudo de lo palabra, bueno™). Al
punto de que para just earle o al-
guien que vale la pena ser bueno.
g5 necesano demostrarle que asi
¢ puede conseguir dinero. o que
asi 5¢ aleanza la felicidad. Elbue-
e espera consepuir al po distinto
a disfrutar de serlo, espera gue le
vava bien en los negodios o que
alcance el paraiso de la felicidad,
o que los demas reconozcan su
mérto. lo que en el fondo resulta
tan absurdo como esperar que s¢
nos recompense por habernos co-
mido un delicioso plato.

Por paraddjico que suene, lo
que ¢n muchos casos s¢ ha con-
vertido en ideal de los maestros,
e5 un estudiante asceta, uno que
haya renunciado al placer. v se
trague ef conocimiento sin hacer

muecas, s decir, uno que sea ca-
paz de estudiar sin que necesa-
riamente le puste el conocimién-
to. pero sin que se deje afectar
por £50.

L'n rmapido vistazo a la historia
nos muestra que Lo usoal ha sido
miirar ¢l conocimiento como pa-
suin v pozd clevados, Anstoreles,
en su Etica a Nicomaco. s¢ refie-
re aél comn el mayor de los pla-
ceres humanos, e (gualmenie
Platon. cuando en La Republica
nace la critica de |a poesia v las
arles, no lo hace porque consi-
dere gue el placer es algo inacep-
table v distanciado def conoci-
IR, SN0 PreCisamenie porgus
el arte de su ttempo. desvincula-
do del Ethos. habia hecho del pla-
cer el arbitro final. no estaba pues,
enrzado en (o politica m en la

wida, sino anicamente en el deles-

te (Cfr. Gadamer. Platon v los
poetas ¥ Edgar Wind. La elocuen-
ciade los simbolos), Tambiénen
el Renacimiento, o enel origende
la ciencia modema. nos encontra-
mis con una concepeion del co-
MOCIMienLo Somao placer humano
supremo. gue incluso. por eso
muasmie ¥ en vinud del sentido ne-
gativo del placer para la moral
crstiana imperantc cn la cpoca,
g2 convirtit en un desafio del es-
tablecimiento, dedicarse a la cien-
cia v al conociniento era altanenic
sibversivio @ iIncluso pecamingsn,
aun hoy es frecucnte descalificar
POF ateos 4 quienes se ocupan de
la ciencia o de la filosofia (aun-
que hoy ya no resulta tan ofensi-
vo ¢l calificativo de ateo, sin em-

Con mas frecuencia
de la deseada, el
establecimiento, o
el comun de la
sociedad, han per-
seguido por perver-
sa y dilapidadora la
entrega ociosa al
conocimiento.

Revista ANFORA 13




bargo. la sociedad moderna. centradn en fa pro-
dugeion. tiene otra forma de descalificar: marginan-
do al hombre de ciencia de los beneficios econdmi-
cos o achandolo de il ), Conomés frecuencia de
la deseada, ¢l establecimicente. o ¢l comun de laso-
ciedad, han perseguido por perversa v dilapidadors
la entrega ociosa al conocimiento, En cieno sentido
poedemos afirmar gue la Inguisicion hacumplido va
a cabalidad con su labor: 51 bien se admite gque es
necesano gue lodos mangjemos ¢l lenguaje de la
ciencia, el espiritu propio de |a ciencia v la pasion
por ¢l conocimenio somn vistos s0lo como penosas
obligaciones ¥ no como posibildad de elevar la dig-
nidad bumana. Yano es necesanio prohabir la pa-
sbon por el caonocimiento. sencillameme nadie quke
re ocuparse de alpo tan abumido ¥ poco remuners-
o,

El otro plano desde el que gquisiera abordar esta
probiematica es el sigwente’ en esa profunda pre-
ocupacion para encontrar métodos o juegos gque {o-
ciliten el aprendizage, ls pregunta que quedn es: ;e
tiene de importante ese coNOCIMUENto que Se quiers
ensefinr’ | Por qué preocupiirse tanto por enseinr-
Io? . Porqué, si esa fobia es tan peneralizada, se
insiste tanto en gue los jovenes deben conocer Lo

que se ensefia en [as escuelas? [ Cué se 1eme per-
dersi los jovenes no vana la escuelas? En algunas
ocasiones le he formulado a mis estudiantes directa
¥ honestamente la pregunta de ; Por que creen que
tenen que estudiar? [ Qué pasaria si dejaran de ha-
cerlo? Dejando de lado la reaccion de asombro de
los muchachos por el hecho de que un profesor les
tormule esa pregunia, he podido constatar gue la
direccion de la respuesta apunta casi siempre & lo
mismo: fasta para desempeiiar los oficios mas mo-
destos se requiere por lo menos 2l titulo de bachi-
ller. Laimpreswon que me deja csa respucsta, gue
de todos modos no me atreveria a universalizar por
lo reducido de la “muestra™. &5 que en contra de lo
(ue usLalmente se piensa. nuestra educacion es ape-
tas una larga jormada de preparacion para el mun-
do laboral, D hecho. la justificacion de un curso
depende casi ssempre de su posible asociacion con
el mundo productivo, Intentar justihcar la pertinen-
cia de un curso de humanidades s una tares con-
denada al fracaso: ¢slogico, no tiene que ver direc-
tamentc con la produccion, es una distraccion 0o
sa e improductiva. un lujo, gue no pueden permitir-
se los jovenes. De paso, por supuesto, tambeén la
nusternEdtica v as ciencias namrales salen damnifica-
das. va gue toda su importancia denva nicamente
de ser asignaturas basicas para todo ingemero. vale
|2 pena tragarselas a pesar de lo amargas. |51 las
matematicas fueran consideradas por nuestro me-
dio como una deliciosa v compleja ocupacion ledr-
ca sin mngune aphcacion prictica, —tal v comao su-
cedia entre los gniegos, gquienes, dicho sea de paso
hucieron avanzar la matematica a unos limites que no
habian logrado ni babilonios ni cgipcios, para quie-
fies ésn se reducia bisicamente 8 unga clerta técnica
de agnmensura o contabilidad— seriamos capaces
de consegur gue los jovenes se ocuparan de ella
con el enfusiasmo v temor que lo hacen hoy!

Al mirar ta educacion en Grecia lo que s2 en-
cuentra es gue lo que podriamos denommar las
“asignaturas” de la paidela griega, Musica, Mate-
mittica y Gimnasie, eran proplamente los medios para
la educacion v no los fines. Es decir. |2 educacion
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no pretendia formar, a secas. Musicos, malematicos
o gimnastas, sino ciudisdanos, no se pretendia tanto
capacitar en un aficio sino para la convivencia en la
“puolis”. De modo que tales “asignaniras™ eran. di-
gamosio asi, los formidables “juegos™ que se inven-
taron los gnegos para formar su juventud. Como lo
muestra Heidegger en “La pregunta por lacosa”™, lo
matematico en el senbido griego ( Mathemata), se re-
fiere a las cosas en cuanto son aprendibles, v en
consecuencia, @l estwudio de lo matematica no tene
como finalidad los numeros sine las cosas. el as-
pecto numernco de las matematicas es mis bien un
método que un contenide apreciable en si mismo,
El contraste con nuestra situacion ¢: bien prande.
N NUESITO CASO (A5 451 PAGINTas parecen ser wna fi-
nahdad ¢n 51 mismas para las cuales, por lo tanto, es
necesano implemeniar metodologias o juepos. Eso
por si solo no és reprochable, antes bien es expre-
s10n de una reflexividad propia de nuestra época. ¢l
probiema es que con ello se nos han perdido la vida,
la politica y las cosas mismas como fundamentos de
la educacidn. v solo ha quedado como Gltima fun-
damentacion Lo preparacion pars el trabago, Asi,
mids rmponante que la anmonia del cuerpo v el espi-
riti, mas importante gue el dominio sobre 5T mismao,
es aprender peografia, matemuitica o filosofia. La
pregunta que se formula hoy es | como puedo ense-
far mis adecuadamente matematicas™ Y prenso que
debena preguntarse, por cjemplo: | Para ensefar.
digamos, tolerancia. el “juepo” mas adecuado serd
la materndtica o la histona, o habra otro juego” Los
Juegos no deberian pensarse como las metodolo-
gias para ensefiar malemancas, es que la matemit-
ca es el juego.

Por supuesto que esa connotacion negativa que
ha ido adguiriendo el conocimiento en ka escueld no
&g un problema de unos profesores o de unos cole-
105, €5 un asunto que atravicsa la sociedad en ge-
neral. Pero de todos modes no es cuestion de es-
perar a que la sociedad combie de actitud. Para
recuperar (7) laescuela comio lugar al que guieren i
profesores v estudiantes. v no al gue simplemente
se resignan, es necesano hacer de la escuela el es-

pacio por excelencia del placer de conocer. Donde
existe la pasion por el conocimiento sale sobrando
la pedagomuo ladidictica, alli donde alguen és ver-
daderamente apasionado por el conocimiento cs,
por necesidad, algwen gue se apasiona por come-
partir ¥ constnur con otros el conocimiento. por
eonstruir comunidad, por ensanchar el ambito de lo
vital.

Ammir el conocimiento no ¢s, eomo se ha guers-
do pensar muchas veces, alejarse de lavida, o apar-
tarse de la realidad (una cosa es 1a filosofia v otra
cosaes la vida, suele decirse ), es, por el contrario
hambre de reahidad y de vida, es cuestién de como
vayunos & definir el conocimiento: como finalidad o
coma caming, comd punio final de llegada o como
estilo de vida. Pienso que debemos apostarle al
conocimienio, pero no al conodnmento enfermizn
de la escuela. al que se contrapone el juego. sino al
eonociments coma forma de vivie, como aventura.
Apostarie al conncimeento es hacerlo ala alegria v a
tavida, a la dignificacion de o humano, es artificial y
equivocado pensar que elegir el conocimiento es
negarse a la vida, la imagen que se nos ha hecho
comun del cientifico o del fildsolo aburndo v ética-
mente neutrak. hoy resulia definitivamente macepta-
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ble. Bolo si somos capaces de reconciliar el cono-
cimiento v lavida podremos nuevamente encontrar
o darle un sentido a la escuela. vy ello solo podr
ocurmr si estamos dispuestos a desconstrur el ca-
racter meramente funcional del conccimiento. Como
afirma el profesor Dario Botero:

Hay necesadad de romper con el miserabilisr,
¢l utlitansmo, el pragmansmo, de aquellos a
quienes solo les interesa lo practico, lo gue
sanstace una necesidad. o gue sirve para algo
Nosotros aceptamos el critenio prictico. bus-
camos la sanstaccion de las neceswlades. Pero
ner s conformamos con esto, Podemos dar-
be & cada accion, a cada objetivo, a cads pro-
ceso social una connotacion estética. Hoy
estoes posible. Crueremos abolir la separa-
c1on tajante entre los creadores de belleza: ar-
tistas. poetas. escritores. e1c. v los olros: tra-
bajadores. profesionales. (El denecho a la uto-
pia. p. 171

Suena paradojico, pere esa actitud interesada
que echamos de menos en nuestros estudianies, wl
veg solo podamos conseguirla en tanto aliviemos ¢l
conocimiento de todas [as expecialivias senas v pe-
sadas con gque lo hemoscargado, Hoy comprendo
por fin. lo gue hace algunos afos me dijo un maes-
tro en mi carrera: “Lino s6lo puede verdaderamen-
te ensenar filosofia cuando o5 capaz de mamarte ga-
llo a la filosofia. cuando es capaz de no wmardaen
sern

Frente al panorama anterior la pregunta obligs-
daes /qué hacer? ;gué tipo de acciones o de cam-
bios especificos deben opérar en el ambito escolar
s1 aceptamos la validez del argumento”’ Pienso que
la dificultad para proponer acciones especiticas no
es simplemente la hmitacion de una mirada dema-
siado tedrica incapaz de encamar eén la realidad, s
trata. mas bien, de una dificultad insuperable. cual-
quier propuesta caeria en la misma disociacion que
se estd cuestionando. En lo qgue debe hacerse enfa-
sisesen que el problema de laescuels no se supers

mndificando de manera particular su enfoque v re-
emplazando un tpo de protesor por otro, porgue
mas bien se trata de pensar la escuela como ese
lugar que, por su misma natursbeza, alberga uns encr-
me diversidad de enfoques v de tipos de profeso-
res. No se trata lampoco de cambiar un saber por
otro, sino de pensar la escuela como fa posibilidad
de que wdos los saberes puedan dialogar, como
punto de encuentro de lo distintos saberes v no como
el lugar de nommalceacion v reducciion de Los saberes
aun unico saber. El problema de la escuelz no debe
PETISArse MAs en [Ermunoes de como CONSEgUIT que
todos, estudiantes v profesores, se comporten de
acuerdo a un Unico patron, sino mas ben, como es-
tirmular la diversidad v propiciar suconvivencia, no
s trata, en suma, como dice Auleta, de elimomar el
conflicto o de erradicar lo diferente, sino de conse-
guir que la maduracion de los conflictos no suponga
la elmminacion de lo diferente. Aungue de lodos
modos 31 podria decirse en cierio sentido que és
necesuno cambiar el enfoque tradicional de la es-
cucla: dejar de pensarla como ¢l lugar al que van
unos que no saben neda a recibir el saber, v pensar-
la mas bien como el lugar al gue todos venimos a

compartir saberes, pensar la escuela como didlogo.

En esa perspectiva, aungue de nuevo suene pa-
mdipica, logue podramos llamar la perdida de va-
lores en los jovenes, no tiene nada que ver con gue
les heimos permitsdo un exceso de libertad, prenso
que e5 todo 1o contraro, s6lo gue normalmente la
libertad, asi como va deciamos que ha sucedido
como el juego, ha terminado comprendiendose
como disolucion de wda legalidad, como el recreo
de lalev. En una direccion simlar afirmaba Einsiein
|y sigusiente:

E,;:.';?;-rh-.
' N < .
g
a
%
o Nt

16 Universidad Auténoma de Manizales




JSe imagina una es-
cuela de ninos ale-
gres donde los pro-
fesores se
despelucan como
Einstein, conversan
como Socrates, llo-
ran como Chaplin y
convierten el table-
ro en un Guernica?

En realidad s casi un milagro
que los modemos meétodos de
ensefianza no hayan estrangu-
tado vala sangrada cuncssdad
de la investigacion, pues,

Al respecto quusiera citar en
extenso ias palabras del profesor
Jﬂhmi’ﬂjﬂﬂmhglﬂ, Imveshga-
dor ¢n ¢l drea de educacion de s
Javenuans:

sparte de estimulo, esta deli-
cada plantica necesita —so-
bre todo— libertad: sin ésta,
se marchuta indefecublemen-
te. Es grave emor creer gue
ta 1lusion de nurar v buscar
puede tomentarse a golpe de
coaccion v sentido del deber
Piense que incluso 4 un an-
mal de presa sana se le po-
dria povar de su voracidad si,
a punta de latgo, se leobliga
CONUINUAMENIE & COMET CLAM-
do no Liene hambre, v sobre
todo, 51 se elipen de manera
conveniente los alimentos asi
ofrecidos. | Einstein. Notas
autohiograficas. )

51 entendemos la escucla
como campo de concentracion es
apenss logoo gue ef debilitamien-
to de 1a autoridad conduzca a la
anarguia. El ditema no deberia
ser sl restablecemos o no fa auto-
ridad en el campo de concentra-
cion que ¢s la escucla, definitiva-
mente el orden ¥ la ley son algo
mrenunciable, mas bien el dilema
deberia ser si pensamos la escuela
como campo de concentracion o
como Fiesta, 51 preferimos que la
genle sepa marchar o gue sepa
bailar (aunque claro, tampoco és
que 5 vavan a margmnar los gue
sepan marchar, solo que vano los
Veremos con dire clrcunspecto,
simplemnente como otra modali-
dad de donz).

La escuela se ha construido
tratandeo de imitar la f@bnca o
el campo de guerrz. Los
grandes hombres como Gali-
leo, Einstein o Picasso son ti-
rnos, ¥ el conocimiento &5 su
arma. Lasestrscturas son ni-
pidas como secta de fanati-
cos, ¥ 1a repeticion es la re-
gla. Los mundos lidicos en
g1 ficcion, en SU A2ar, en sus
reglas de juepo son desplaza-
dos a los espacios clandesti-
nos de la escuela, al recreo ¥
alacalle ;Como librar la es-
cuela de la guerra y conver-
tirla en juepo™

£Se imagina una escuela de
nifios alegres donde los pro-
fesores se despelucan como
Einstein, conversan comd
Socrates, Horan como Cha-
plin ¥ convierten el tablero en
un Guernica” | Se imapgina
una escuela en donde el co-
NOCET €N 51 &8 INVENto, Una cs-
cucla que es como si fuera
una nave espacial o el barco
de Colén. una escuela donde
nos atrape el suspenso del
azar v donde la estética nos
haga vivir la convivencia?
' terrible para los guerre-
mos! Laescuela solamente se-
Tl LN 0.
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