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RESUMEN

Lit Universidid Autdnoma de Manizales, como producto del ¢fercicio de
Planeacion estralégica, decidid reedizefar la estracturdg curricular, Esa re-
forma lleve a gque se creara come alfernaniva a o formacion inteyrad de sy
extislinntes un Macrocwrriculs, ¢l cial esta compuesto. en idrminos del
plan de estodios por fres dregs a5l Componeitte SoCifimniniics, compo-
menie de idiomias extranjeros ¥ componente de desarrollo de la mentalidad
empresarial, Exte Macrocurriculo es sin duda un gran logro de ta Umiversi-
dad, sobre fodo porgue es ung clara muesira de como debe ser la educacion
deil sipln XX, sodre todo, cuande e mocrocarricwio ex sin dida an expe-
riencia instimcional de pensamiento complejo Este macrocurriculn ¢ ¢

pfyeto de este frabajo.

Los griegos habian comprendido muy bien qué
significaba formar al hombre gue necesitaba ia
polis, es decir, entendieron que debia haber co-
herencia entre la educacion, fa cultura y la so-
ciedad para la coal se educaba. En ese seatido,
la forma de asumir el conocimiento en Grecia
es esencialmente diferente a como lo asume la
modernidad, pues. si bien es cieno que en am-
bos periodos de la historia ¢l conocer se conver-
tia en un elemento gue se le exigia al hombre
que s queria constitur en ciudadano ¥ que, por
tanto, va a la academia, al liceo, o los centros de
formacidn wniversitarios modernos; también es
cierto, que ese saber, en el caso gnego, estaba
determinado por la necesidad de que el sujeto
se formara de manera integral, esto es, gque no
sdlo bastaba como sucede en la modernidad que
el conocimiento esté mediado fundamentalmente
por lo racional, por aquello que el individuo
podia explicar por medio de la razén. (lo cienti-
fico); sino que también se le daban posibilida-
des al individuo de encontrar {a integralidad del
mundo desde la razdn y desde otras esferas de
lo humano.” En este sentido. la explicacion 16-
gica del mundo que habia dejado Aristdteles y
que habia perdurado durante 1700 afios. todavia
dejaba sus restos en el hombre moderno y en la
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forma en que éste asume el mundo, La ciencia
moderna con su fuerte rechazo o la figicay ala
cosmologia anstotélica. habia seguido el rumbo
trazado por su logica. la cual nos da una sola
posibilidad, ademis de umiateral, de entender
el mundo. El Hombre ilustrado moderno, espe-
cialmente el del siglo XVl aforaba volver al
ideal priego, 4 la poesiy, la literatura, la mitolo-
gin, ¥ la paideia. tal como lo muesiran “las car-
fay para la educacion extétiva del hombre " de
Shiller. Grecia se convirtid en un ideal, Pues,
alli hombre, educacion, cultura, eran una mis
ma cosa en tanto contribuian a la formacion de
una nueva polis. El ideal de educacion gnega,
tal como lo muestra Jaeger, no &5 MAas que un
hombre formado integralmente. El hombre
moderno, tal como lo vemos al menos hasta hace
muy pocos afos, no era mis que el idesl del su-
jeto Hustrado del siglo XVIIL, un sujeto forma-
do en la unilateralidad que da un conocimiento
fraccionado, no pertinente. v alejado de lo que
debe de ser la polis gue s¢ anhela tener.

Akira Okubo, investigador de la Universidad del
estado de New York, v quien se ha convertido en
los dltimos tempos en uno de los clentificos mas
importanies en ciencias hologicas, sobre todo por
sus mvestigaciones en “"Crecimiento de la orga-
nizacidn bioldgica en ambientes turbulentos™, en



el “congreso internacional sobre imaginacion
cientifica” dijo refinéndose 3 los errores en que
cae la educacidn tradicional, v lo mas paradgjico
del asunto es gue lo hace colocando como ejem
plo al Japon. Dice Okubo lo siguiente:

Lamentd rner gue decie gee of sdstemma Jo-
s /e hace demmasioo fovar del desea-
rroidle de fo imaginacicn. Lo primera ex el
aspretn frrmendamente competitive ge
hace que buena parte de Lo ensefdaaza esid
cane e raelon facie d superacion de fos end-
g sebre sodo loy de sngreso a dg uni-
versidiad ), B extwdicone debe aprender rogi
fiv gue & prafesor I propone. No gueda
expracie para aguello gue liegoe ae va a ha-
cer erplicitamendd exigido, En EEUU, o
enyeianne o3 madr (bre v s aficnde o
epinickn b e fener ef estudiante. El
sexfeem prede fener fombicn sux defeciod,
pero al menos se favorece la comenicacion
ne selo entee @ profesor v el alumne g
porinbicn di commiicaoidn enire alimnos. ¥
fat comgnicacion ensefia o imaginar, He vis
e pon frecaencia como extadiontes gre ho-
cen un mal examen, dan precbos de wna
Rran imaginacian ciestifice. ¥ hay sisee-
s en los que ni siguicra o5 posible gie
se presente la oporiunidad de que mal coso
puedn legar g ser observadu. Como fape-
nes me dpele ferer gae reconacerlo,”

Miz adelante, Caros Ulises Maulines, dice:

En este aspecto hay que comparar la
imaginacion cientifica con lo rmag-
Lo que impulsa fa
imaginacion en el cine o la literatura
&5 ¢l deseo de contamos una historia
coherente v plapsible sobre el mun-
do, para lograr una unidad gue no tie-
ne nuestry experiencia inmediata,
Esta sensacion de unidad globales es
lo que de hecho queda de una buena
pelicula o de una buena noveln. *

nacin arifsiica

Lo planteado por Okubo €5 una representacion
clara de la forma como en los dltimos afios ha
sido eptendida |l formacion del individun mo-
derno (¥ sobre todo en el contexto de nuestro
pais) Algo por su puesto muy diferente o lo que
habia logrado Grecii, v 2 lo que recientemente
z¢ puede leer en el informe de la comisiGn inter-
nacional sobre la educacion para el siglo XX1,
precedida por Jacques Delors: o a la teoria de la
complejidad. propuesta por el profesor Edgar
Morin, y con base en la cual & escribe el docu-
mento, por encargo de la UNESCO. tulado
“Los giete saberes necesarios pare ln edoca-
cidn del future™

El hombre contemporanen es consciente de que
la actitud moderna, 1lustrada. frente al conoci-
miento ya no 5 |a mds apropiada, pues, el pro-
blema de cudnta informacion puede poseer una
persona estd determinado por cudl recnologia
puede utilizar, ¥ no por cudanta capacidad de
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mernoria tiene, es decir, la pregunts es por cudnia
informacion puede guardar con la ayuda de la
tecnologin. Lo anterior. supone entonces que
una persona pueds guardar mucha més informa-
cidn en un computador. Asi, entonces. |a cues-
tron no estd en qué tanta informacion poseer en
nuesiro pensamiento, sine en qué se va a hacer
con ella, es decir, como utilizar, seleccionar, ¥
enriguecerse con la informacion gue se tiene.

Al respecto, Jacques Delors dice:

S BE gl py Bsla con e eadi ikdivi-
diee acumude al comignzo de s vida wng
reserva de conccimilento o e gue poded re-
cirrir despaads sie dimmire s, Sobre fodo, debe
exir et comdiciones de aprmechr y wlili-
Zuer dfurante foda fo vidi cadi ogoriemidad
gue 52 e presoine de gemmadizar profusadi-
20, enriguecer @i primer seber v e adiap-

BErEe @ @i pnds en permonents cowbio!

Es por todo lo anterior que ambién como lo
plantea de Delors ", . .la educacion sg ve obli-
gada a proporcionar las cartas nduticas de un
mundo complejo v en perpetua agitacion y. al
mismo tiempo, la bnbjula para poder navegar por
€1™.® Era esta situacidén problemdtica la que lle-
vaba a que la comision planteara como pilares
de la educacidn en el siglo XXI cuatro saberes
“Aprender a conocer”, “aprender a hacer”,
“aprender a vivir juntos” y “aprender a hacer”
Cada uno de ellos debe recibir una atencidn equi-
valente a fin de que la educacion sea para el ser
humano, en su calidad de persona y de miembro
de la sociedad. una experiencia global y que dure
toda la vida en los planos cognitive y prdctico’

A diferencia de Delors. Edgar Morin, va no ha-
bla de 4 saberes, sino que propone como saberes
fundamentales siete; “las cegueras del conoci-
miento”, “Los Principios del conocimiento per-
tinente”, “ensehar la condicidn humana”, “cn-
senar la identidad terrenal”™, “afrontar las incer-

tidumbres”, “ensefar la comprensidon”, “la ética
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del genero humano™. Suberes estos gue debe,
tal como lo dice ¢l mismo autior, tratar toda so-
ciedad v cualguier culturn sin exclusion m re-
chiizo alguno, ¥ que debe de entenderse segin
las costumbres propias v las reglas propias de
cada sociedad y de cads colturs

Estamos por tanto convencidos gue en un muan-
do Global, en el cual Ba reivindicacion de lo cul-
tural determina el que hacer del ser humano, en
1anto en cada momento busca iIncesantemente sa
identidad. ¢s necesario que propuestas como la
de Delors o lus de Morin sean asumidas con el
interés de que ellas contribuyan, desde su eje-
cucion, & mejorar &l sistema educalivo, d am-
pliar el horizonte cultural del individvo, o lo-
grar a través de la comprensiom la posibilidad
de la convivencin pacitica. a lograr mediante el
ejemplo una apropiacion por parte del hombre
de sus valores, esdecir, a que la persona se com-
prenda como mdividuo, comple jo gue es, en ple-
na accidn social, es decir, couno i ser gue estd
ch compenetracion comstanie con lo social. Un
individuo que se entiends como Cindadano.

La reflexion debe uyudar a gue el individuo en-
tienda lo que significs el imperio del hombre en




la tierra, y en ese sentido, logre comprender his-
toricamente lo gue €l es, pero en relacidn con su
entorno. Que enttenda 2l verdadero significado
de la vida; que promulgue |a culturs de la indi-
vidualidad, pero con un profunde sentido de la
solidaridad. Un individuo formado en el cono-
cimiento de lo pertinenie, pero con un desarmo-
Ho 1al de las habilidades y destrezas de pensa-
miento, que |g permitan entznder la incertidum-
bre. lo azaroso, lo complejo, Que comprenda las
incertidumbres v las antinomias, que se desen-
vuelva en la multidimensionalidad. Es decir, que
supere lo simplemente racional, y se ubigque en
lo emotivo, lo filosdfico, lo antropoldgico v lo
cultural, como condiciones necesarias para poder
comprender fa complejidad de la vida. Todo lo
anterior implica que ¢l método, le diddctica y Ia
forma de asumir el conocimiento, es decir, los
contenidos deben caombiar,

En Colombia, aparecen propucstas similares, so-
bre todo cesando en el informe de la comisidn
sobre “Ciencin, Educacion v Desarmollo” el cien-
tifico colombizno Rodolfo Llinids decia, refirién-
dose al reto de la educacidn lo siguiente:

La globalizacicn determing nuevas formas
dy inferdependencig ¥ perarquias on o sis-
fermas eoondmices v de o informarids v el
conocimicnie mundiales, Esiai desafian el
pasgedo de mochar culfras, v les imponen
i dna walored culturales ocoleyr of ferencia-
ClNtE Y aconomlcay v politicay gue Loy con-
dicienan. Civilizaciones v naciones e con-
Sromtan actuadmente @ pivel mserdial, en ung
compelencid infedeciudl e determing el
decend desipucl a recurnis, calidied de vida
v oreatividad,  Estga copdiciones han
geabadn wha nieva vivicde del muads sy lar
qH.E lod avaees dé fa clemsia v la lecmoln

fler, oSl como [0y SIStEmas fde el wcacior ¥
de crganizdeidn inoevedivas juegan of ol
Sumdarmental

Las recientes crinis sociales v dmbie ndales
de loy paizes ndnsrializodes demuesivan
queet fa produciividnd eoondmicg ¥ o @
ces del conodimiemnio umane reguleren
Sundamentacidn en un comeatn civilizador,
civo jin ka de ser ¢l bigneviar socild v el
respeno poF i vida, En convecusncia, el de

sarroilo, entendido como el dednee houa-
A, econdmico. palitics v cultbral, debe
CoRSTruirse como un legeddo de onforedo ion
al servicie de extllos de vida indeligentsy ¥
garanies dg la creanvidod Sumoang para -
[WFES FEREFACIOAEL

Llil L Pl Tt ¥ T ol L T 8 TR T TR
v reveducidn e o eduracidn, Jué grpera
& rireva r;.l'l:r.l:r cudteral, U Ir:lr.lrrn."f.f ol
mdsimo {ay capecidades inteleciuales ¥
orgamizativas de Loy colompiaroy, Lng ma-
Rera inpovative de eadender 8 acotuar - i
i simpie scber v hacer — debe perminie qus
s adguieran neevas habilidadey hiivanay,
basadas en el desarrollo de mdliiples
saberes v falenioy, Minke dleadifices como
artinticoy ¥ literarics v debe servie pard
Fesiar nuevEs formar de orBaninacion -
ductive.”

Es asi como la Universidad A uténoma de Maniza-
les comprendid que el que bacer educativo debia
implicar muchas otras cosas, cosas gue debian mas-
cender el simple hecho de formar profesionales,
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La Universidad. en general, es para la sociedad
colombiana de hoy, un antivalor, pues, para vi-
viren Colombia, &l mundo del conocimiento es,
sin duda, contradictono, sobre todo si s¢ piensa
en una sociedad que €3 corrupta, antiética, poco
competitiva y gencradora de violencia. La uni-
versidad forma hombres para que logren todo lo
CONIFArio. ¥ es en ese sentido que Creemos que
la mision de la universidad debe de estar com
prometida con la formacion de una nueva “polis”
en el sentido Literal gnego. Es decir, en la cons
truccion deé unn nueva sociedad. La universidad
no sdlo debe preparar individuos para que estén
en condiciones de adaptarse al mundo de hoy.
sinG que ademas, par que en prospectiva puoc-
dan hacer, mafana, un noevo mundo, O sea.
personas gque no solo se adap-

120 sino gue timbién estén en

condiciones de transformar.

Es fundamentalmente en eso
que plantean los textos del
profezsor Morin, v en lo que
dice el Dr. Llinas en Io gue
se ha convertido el acto edu-
cativo para la Umiversidad
Autonoma de Manizales, en
todo un reto: converlirse en
una institbcion que 4 través
de Ia formacidn nigurosa de
sus alumnos pueda responder
4 los problemas que le genera el medio social
que lo rodea. esto es, gque nos hemos propuesto
formar individuos, tanto profesiona! como hu-
manamente competentes para la selucion de pro-
blemas reales: lo anterior, implica ver la educa-
CION SUperior mas gue como una hermamienta,
como |a maxima posibilidad de desarrollo que
tiene la regicn.

En pro de cumplir con tal cometido, aparece
como esirategia, lo que podriamos [lamar wina
verdadera expenencia de pensamiento comple-
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Jo, s decir, una experiencin educativa gue con-
Heva a cumplir en gran medida con lo que el
profesor Morin propone, v a desarmollar pensa-
miento complejo desde la perspectiva de la di-
dactica, la pedagogia, ¥y la forma de abordar ef
conocimiento. Esta experiencia (a hemos deno-
minado Macrocurriculo.

Pretendemos. por anto, gue el macrocurriculo
permitn constituir la énsefanza no 4o como un
acto que forma profesionales, sino también como
formacion integral del individuo, Formacion que
responda a la comprensicn del medio a parmr de
la reflexion ¥ de bln sccron sobre €1 Una forma-
cidn gue responds o la posibilidad de Tundamen-
tar esencialmante o cada uno de los saberes] que
zen humanista por excélen-
Cilk. €500 &5, que forme per-
sonas reflexivas, criticas,
dindmicas, y conscientes de
la necesidad de pensar en i
realidad gue se vive. Para
que asi ¢ constifuyan &n
sujetos histdncos que hagan
el reino del hombie agui en
ln nerra.

Es gierto que 51 queremos
responder & los intereses de
b sociedad de hoy, podria-
mos decir que con {a mern
formacién en la profesion basta, pero | hasta
adonde & esos profesionales les es suficiente, en
cuestidn de calidad, competitividad, y de la po-
sihilidad de ubicar histdricament® su gquehacer,
la sola formacion profesionalizante?. La profe-
sidn es importante en la medida en gue vaya
acompafiada de unn preparacion para fa vida.
con Iw cunl el esmediante esté en condiciones his-
toricas, sociales y politicas de dar cuenia no sdlo
de su realidad, sino también del papel gque juega
la profesion que eligio, en el contesto de Ia res-
lidad en |4 cual vive, En este caso, I educacion



debe partir de [a pregunta ; Qué personn guere-
mos formar? y ;Qué caracteristicas debe ener
esa persona que es formada en nuestro sistema’,
La primera pregunta nc se puede responder,
como tampoco i segunda desde un solo plano,
SINO (JUE SU respuesia ya es en sl misma comple-
ja. Es decir, que la respuesia conduce a la pre-
gunta Jqué Upo de sociedad queremos formar.
para cudl sociedad se quiere formar, qué carac-
teristicas tiene esa sociedad”. Preguntas estas
que sin duda se hacian los gnegos cuando de
educacion se trataba, pues, ello implicaba res-
ponder por una nueva polis, por la nueva socie

dad gue se quicre construir. Pero la compleji-
dad de la pregunia va mucho mas alli, ceando
en medio de todas las respuestas nace la pre-
gunta, jcudl es ¢l conaci

mienio apropiado o pertinen-
te para formar esa persona,
con las caracteristicas que
tiene y debe tener la polis
para la cual lo preparamos’.
Pero, ;como se logra tal co-
metido?, Jcomo se debe con

cebir la universidad para lo

grar tal proposito? ;de qué
supuestos teonicos debe par

tir entonces la educacion
universitaria?. La respuesta
es compleja. pero determi-
nante para poder entender en
su contexto lo que hemos guerido hacer.

Responder esto implica, entonces, hacer una mi-
rada antropoldgica, sociolgica, econdmica y po-
litica del problema educativo universitario. El in-
dividuo aparece como factor de construccidn esen-
cial en una sociedad, y por ello s2 hace necesario
pensarlo, desde su formacion, como el factor esen-
cial del cambio hacia una nueva époce. Todo lo
anterior, supone que s¢ conciba, independiente de
la profesion  un  individuo integral,
interdisciplinario, creative, y con un amplio desa-

recdlo e ln imaginacidn. Es decir, un ser conscients
de su relacian comao individuo con fa sociedad v la
especie, ademais del conocimienio.

Las grandes ¢scuelas se caraclerizan porgue ven
miis 2fld de la inmedinter gue le proporcions su
existencis, pues, ests inmediatez conduce a una
aprehension de la realidad que genera una
subvaloracion ermada de tode agquello que inte-
rroga por lo gque hay al inténor de lo gue cienti-
ficamente es |a profesion v de lo gque ella signi-
fica para la sociedad. Es por ello que el estudio
de las dreas del conocimiento que s preocupan
por o formacion de caricter general permite, ale-
jandose de la inmediatez. lograr con mayor efi-
cacia los procesos interdisciplinarios En nece-
sarios hoy én la investiga-
cion cientifica, que como se
ha dicho ¢4 en dlimas junto
con la docencia v |a proyec-
cron. el pilar que mueve la
umi versidad,

El protessonal que queremos
formar can el
macrocurriculo, tene que
saber cual s el mundo que
habita, lo cual se logra en-
tendiéndolo como mundo
fisico, ¥ al mismo tiempo,
debe comprenderio como un
mundo social, politico, econdmico; para el cual
su profesion lo ha preparado desde todos los
punio de vista.

Se necesita un hombre competitivo, integral, for-
mado #o s6lo para ser ¢l me jor profesional, sino
para ser la mejor persona. Un imdividoo cons-
ciente de la realidad en la que vive, eritico fren-
e & ella, pero con animo de trasformaria, Un ser
humano consciente de la importancia del otro y,
por tinto, que | ofro se stenta validado por £1
independiente de sus diferencias, Lin hembre con
conciencia histdrica, Con habilidades y destre-
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zas de pensatiiento que le permitan resolver pro-
blemas y construir conocimiento. Una persona
capaz de afromtar con calidad los problemis que
el medio le genere, individuos lectoeseritural-
mente bien preparados, reflexivos, con el pen-
samienta logicamante bien construido, matema-
ticamente comnpetenies, pere ante todo humanos,
conscientes de cudl debe ser su accion en el
mundo.

A través de exn accidn o persona debe estar en
capacidad de conocerse & sl misma, es decir, de
entenderse un hombre en unidn
intersubjetiva con ! mundo ¥ no mslado de él
como simple observador, o que en el proceso de
conocimiento de si mismo tenga que abandonar
el mundo e intenonzarse de tal manera que el
mundo desaparerca frente 1 sus mos. La perso-
na que se piensa es fundemental mente un ser que
tiene ¢l mundo a la muno, es decir, que el mun-
do, la realidad, ¢l otro hagn parte de su conjunto
de preocupaciones.

LTI

Debemos de reconocer que ya no vivimos 2n una
sociedad tribal. magica. en la gue no se distin-
gue la dualidad de hechos ¥y normas, en la gue
no hay libertad ni democracin. Por el contrario,
hemos reflexionado sobre una sociedad diferen-
le, Ia cual se basa en el dualismo entre las nor-
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mas y los hechos v en los valores de libertad,
igualdad. humanidad v razonabilidad. Ex decir.
uni sociedad que fomente ¢l respeto por los va-
lores que el liberalismo y democracia trajeron
consigo: libertad ¢ 1gualdad.

Asi mismo, Vivimos en una época en la que la
teoria, que se refiere al ser inmodificable de las
cosas que se encuentran mas alla del dominio
cambiante de los actos humanos, =6lo gana una
vigencia en s praxis en la medida en gue ella
misma logra acuiar la actitud vital del hombre
que se ocupa con ln teoria, en que les abre tam-
bién normas. a partir de una comprension del
cosmios en su lotnhidad, pam el propio compaor-
tamiento. ¥ en la medida en que toma una figura
positiva a fraves de las actuaciones de aguellos
gue tiene una formacion ntegral. ¥ no solo en
lo competente a la respectiva profesion

Este macrocurriculo esta dividido en tres par-
fes bien definidas, é#stas son: formacudn
sociohumanistica: (la cual o su vez se divide en
dos, La formacion en habilidades v destrezas de
pensamiento v la formacion sociohumanistica
propigmente dicha). Formacion en idioma ax-
tranjero; ¥ Tormacion en desarrolio de la capa-
cidad empresarial. Cada una de estas areas st
curricularmente representada por asignaturas
que hacen parte de| curriculo de cada uno de fos
programas scadémicos v yue deben cursar obli-
gatoriameanie todos los estudiantes de In Univer-
sidad.

El macrocurmiculo que estamos presentando aguy
tiene comu objetivo cumplir con la serie de
saberes propuestos por Morin, esto es, que al
alumno se le forma en diferentes dreas, conci-
biendo de manera integral el conocimiento. Asi,
desde la epsenianza de In lectoescritura, de la
construccion del pensamiento, de la filosofia de
la ciencia, se conduce al desarrollo de habilida-
des y destrezas de pensamiento. Tales asignatu-
ras, producto de a forma comoe se transmiten, y



de los contenidos, cada ver mas ajustados a lo
que &5 conocimiento perinents, kan permitido
que el alumno logre alcanzar niveles de pensa-
miento supenores a los radicionales, en anto
Ia vision del todo, de su propia profesion y de |a
vida en sociedad sun comprendidas y asimla-
das como un sistema complejo.

La ensenanza de fa filosolia de la ciencia, por
ejemplo, esid disenada de tal manera que el es-
tudiante pueda comprender, desde la mirada de
las diferentes teorias epistemologicas, 1o que hay
de cientifico en su profesién, es decir, el estu-
diante a través de la resolucion de problemas
logra diferenciar entre las teorias y el conjunio
de aplicaciones que tiene la profesidn, cuestion
ésta gue instala al alumno en una [Ggica dife-
rente a la tradicional, en tanto le muestra el pro-
blema de lo tecrico bajo relaciones diferentes,
es decir. mediante relaciones sistemiticas de teo-
rias. El estudiante se da cuenta que el todo no es
efectivamente lo suma de las partes, pues, no se
puede olvidar de considerar la estructura que
damos a las partes para formar el wodo. Asi, un
sistema estd formado por elementos gue
interactian, pero no estan relacionados unos con
otros de manera totalmente rigida, sino flexible,
admitiendo cierta indeterminacion, introducida
en gran parte porque los sistemas se extienden
EN UN ESPACio.

La biologin, por ejemplo para el caso de los pro-
gramas de la salud (odontologia y fisioterapia),
acepta muchas veces la fisica como punto de
partida. Los sistemas Tundamentales de la fisica
(dtomos, particulas ¢lementales, ete.) se toman
adecuadamenie como material para describir la
vida. Pero el mundo de la vida en continuidad
con el mundo de la fisica no es mds que un pro-
blema, me parece & mi, de informacién y orga-
nizacion. Se podrin llegar a un resoultado pareci-
do sustituyendo ese material por otro o, simple-
mente, sustituyéndolo por simples simbolos o
piezas de construccion de una especie de super-

estruciura. se ha manifestado la sospecha de
que la fisica podria quedarse pronio sin asuntos
fundamentales que estudiar, En biologia, en cam-
bio, guedan aun muchas cosas gue no entende-
mos, pero todas esas cosas tienen siempre rela-
citin con tal superestruciora. La célula. por ejem-
plo. no es un caso de enzimas, y su peculiar y
precisa organizacion lodavia se nos escapa en
gran parte. El desarmollo del vrganismo tampo-
co esld claro en muchos nspecios. Poca cosa sa-
bemos de la memona que usamos coda dia, Adn
queda mucha cosn por investigar. Pero, en las
listas de cosas fundamentales de la ciencia adn
pendientes no suelen aparecer todavia el sumen-
to de la complejidad, la memoria. la organiza-
cion, la informacion. Eso creo, tiene una alta
relacion con la fisico. pues, el Muncionamiento
de sistemas que no estan totalmente conectados
entre &i viene dado simpiemente por la
cuantificacion, esa 1endencia de o vida a for-
mar unidades discontinuss. La hiologia bene
mucho trabajo por hacer, pero gran parte de ese
trabajo es compartir con olros dominios dedica-
dos a sistemus no vivos de distinto grado de or-
gamzacion, en los gue también se producen in-
tercambios de informacion.”

El ¢jemplo anterior acerca de |a ensefanza de la
filosofia de 1a ciencla, no es wiks gue una parte
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de como se estd aplicando el conocimiento per-
tinente, v qué producto del mismo estd dando
posibilidad a la incertidumbre, a lo mitico, pues,
en este dlumo caso no se puede megar la rela-
ciin que exisie entre mito ¥ ciéncia. Ambas res-
ponden al deseo de comprender el mundo. Pero
puede existir una gran diferencia entre el hecho
de la simple ¥ pasiva aceptacion de los mitos y
la activa investi gacidn y persecucion de la com-
prensidn del mundo. El conflicto de creer pro-
tundamente en una verdad con la comprobacion
de que ésta ¢s insostenible. Es de hecho el con-
flicto entre ¢l desen de crear y o que podriamos
llamar la honestidad intelectual,

La catedra de lectoescritura. tal como ia de cons
truccion del pensamiento. o las del componente
de desarrollo de la habilidad empresarial, per-
miten el desarrollo de las habilidades v destre-
ras de pensamiento para que el individuo com-
prenda. se comprenda y explique el mundo. Es
decir. son aguellas asignaturas que permiten al
igual que las demds el encuentro
interdisciplinario entre los diferentes saberes.
con la diferencia que aqui los encuentros estin
mediados por el desarrollo de habilidades. so-
bre todo dirigidas a la resolucion de problemas.
{distinguir entre oportumdades v nesgos), a la
comprension del mundo como un todo, ¥ a pen-
sar con una logica. mds que formal. concebida
de manera diferente para resignificar el mundeo.
La complejidad.

Por otro lado el sujeto es formado en saberes
humanistas como la socioantropologia, la ética
v Im cultura politica. Aqui. ¢l saber supera los
limites de la profesion, ¥ se encarna en la vida
mismi. El individuo se forma como ser ético,
politico. democrdtico, respetuoso de las diferen-
cias, comprometido con la convivencia pacifi-
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ca, La cdtedra de soctoantropologia, por ejem-
plo, permite gue el hombre se entienda asi mis-
mo, pero no aislado del entorno. Bs squi donde
la categoria “accion” cobra gran significacion,
én cuanto &l individuo no es posible en 2l
solipsismo, sino en Su conexion con el otro y
con el mundo.

En definitivi, el macrocurriculo €8 una expernen-
cia naciente de lo gue &8 ¢l nuevo paradigma de
la complejidad. Es el encuentro del texio sobre
los siete saberes del protesor Morin, v una ex
periencia en la que cada saber estd siendo posi-
ble, en tantd iy un curricule creado para ello,

La reforma curncular creo el pucrocurriculo
pard que respondiers & la formacion del profe-
sional gue necesita el pais, lo gue es aquél én |a
actualidad, responde a tal comendo, ademas de
contribuir de manera Holista por una forma in-
tegral de serdel hombre v del conocimiento. La
sociedad v el mundo globales.




NOTAS

YA SEN v MO Nosshawm, compilaciores Cafidad de sl
FOE 19596

' Unim cuestion inieresanie al respecio es lo exigencia e e
lacia de que ¢l hombre aprendiern matemdlicas, midsicn, geo-
meirid, o5 decir, e se formara mo 3000 en lo gue compedia o
AU CERMpD e Soeidn. samo g TEmbEn eauy bera en capacidad
de condeer &l mundo en su mida alis complejidad, ello explic
el por qué Ia cultura helénicn es esencialmente humanisia

YOORDTECY, Akime ferervencidn ea ¢l debare. En HAKEN,
Hermanm, et ol Sobre fa imagoacids Cleanfica. Edicidn de
lorge Wagensberg, Tradoecion de J M. Liose. Baroclona,
Tusquets, 1560 Pl 16

*1BID. pp 117

' BELOES. Jacyues, La sducacidn emcierra ma desem.informie
a fa INESCO de ba comisida inreraacional vobee ln edwogeicn
para el aple XXTE Madnd, Sannllana. | 5596, Pp %5

*1BIE, Pp 95
“IRIDL P S,

® Wer ALDANA VALDES, Edisardi of al. Coldmorbig of filo oe
fan opormaaddad (s ciencid. rdacasice v desarradio).
Samald de Bogesd DT, Tercer mundo Editores. |99, pp 62-
fid.

*la ciencia gs un sasteme de inlormacion gue se adgmere,
segun Miktas Luhman, mediane un meiode de anélisis funcio-
mal. este mélodo, de onden tednco, es una maodalided capecili-
ci el mundo de Lo vida, gue apents a caplar la diferencia de
los saberes, sid pelaciones, los intereses del conocimiento, ls
complejidad, i conungencia. Parm ello se sirve de by conpara-
ciin. Es o comparacida |o que permate Coomprendes o gxis-
lonle commed conlingente. v lo distinto comy comparable”.
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